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Recenzja rozprawy doktorskiej mgr. Tommaso Lo Monte

pt. ,Migdzy utopig a praktyks. Pedagogia Lorenzo Milaniego (1923-1967)
w kontekscie historyczno-spolecznym powojennych Wloch”

Prosba o zrecenzowanie rozprawy Tommaso Lo Monte zostala skierowana do mnie
przez Wiceprzewodniczacego Rady Akademickiej Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, dr. hab.
Pawla Rudnickiego, prof. uczelni, w piémie z dn. 22 kwietnia 2021 r. Na prosbe te
odpowiedzialem pozytywnie. Problematyka rozwijana w rozprawie jest mi bliska od wielu lat,
opublikowatem kilka tekstéw na ten temat, a takze zredagowalem ksigzke pokonferencyjna pt.
Szkola réwnych szans. Namyst leoretyczny i rozwiqzania praktyczne (Bydgoszcz-Warszawa
2019). Mam wiedze dotyczaca powojennej historii Wioch, spedzitem w tym kraju trzy lata w
ostatniej dekadzie ubieglego wieku i w dalszym ciggu postuguje sie biegle jezykiem wioskim.
Ten ostatni fakt jest wazny z tego wzgledu, iz rozprawa Tommaso Lo Monte zostala
przygotowana i przestana do mnie w tym wiasnie Jezyku.

Nalezy zaznaczyc¢, ze recenzowana przeze mnie praca nie jest pierwszg praca naukowa
o Lorenzo Milanim w Polsce. Postacig i dorobkiem wioskiego ksigdza i pedagoga zajmuje si¢
w Polsce dr Anna Krajewska. W katalogu Biblioteki Narodowe;j ujete sa trzy jej artykuly w

Jjezyku polskim, za$§ czwarty, w jezyku angielskim, jest dostepny na stronie www. Home /Acta

Paedagogica Vilnensia.

Uwagi wprowadzajace

Recenzowana rozprawa liczy 387 stron i Jest podzielona na wstep, pie¢ rozdziatow,

zakonczenie oraz bibliografie.



W rozdziale 1 Autor przedstawia kontekst, w ktorym zyt i pracowal Lorenzo Milani.
Rozdziat ten jest podzielony na trzy czesci, w ktérych analizowane sg kolejno: a) kontekst
spoleczny, historyczny i gospodarczy powojennych Wioch; b) historia szkolnictwa wloskiego
poczawszy od zjednoczenia Wioch az do lat siedemdziesigtych XX wieku; ) kontekst religijny
w powojennej historii Florencj1.

Rozdziat 2, zajmujacy sie rodzina oraz zyciem Lorenzo Milaniego, sktada si¢ z dwoch
czesci, ktore odnosza si¢ kolejno do: a) rodziny oraz b) zycia pedagoga.

W rozdziale 3, w ktorym Autor analizuje pisma oraz mysl Lorenzo Milaniego,
wyréznionych zostalo osiem czeéci. Sa to: a) pisma Lorenzo Milaniego; b) analiza
rzeczywistosci spotecznej jako zrodto realizacji projektu pedagogicznego hic ef nunc; c) kultura
i klasy spoteczne; d) nauczanie jako wyzwalanie ubogich; e) rola szkoty w spoteczenstwie; f)
propozycje reformy szkoly panstwowej; g) pedagogia realizowana w Barbianie; h)
,postuszenstwo nie jest juz cnota’.

Rozdziat 4 przedstawia pedagogi¢ Lorenzo Milaniego w $wietle pedagogii Paulo
Freirego. Autor wyrdznia tu dwie czesci: a) poréwnanie historii zycia Paulo Freirego i Lorenzo
Milaniego; b) rekonstrukcje modelu spoteczno-pedagogicznego autorstwa Lorenzo Milaniego
za pomoca teorii Paulo Freirego.

W rozdziale 5 Autor porusza kwestie recepcji i aktualnosci pedagogii Lorenzo
Milaniego. W dwéch kolejnych czgsciach rozdziatu jest mowa o: a) recepcji pedagogii Lorenzo
Milaniego we wioskiej szkole oraz w dyskusji kulturowej we Wioszech; b) aktualnosci
pedagogii Lorenzo Milaniego.

Pie¢ rozdzialéw ma r6zng objetos¢. Najbardziej rozbudowane sa rozdzialy drugi i trzeci
(licza po okoto 100 stron). Rozdziat pierwszy liczy okoto 70 stron, a dwa ostatnie rozdziaty
odpowiednio 25 i 30 stron. Struktura rozprawy jest zreszta bardziej zlozona, gdyz réwniez
wymienione powyzej czesci rozdzialow dziela si¢ na podrozdziaty, ktorych liczba jest nickiedy
bardzo duza, na przyklad, czes¢ druga rozdzialu 2 dzieli si¢ na 18 podrozdziatéw. Taka
szczegblowa struktura pracy pozwala czytelnikowi na przesledzenie kierunku i sposobu
myslenia Autora.

Wstep do pracy prezentuje nastawienie Autora oraz podstawowe zalozenia
towarzyszace rozwijanej przez niego narracji. Dla Tommaso Lo Monte punktem wyjscia jest
spoteczne i kulturowe zroznicowanie Wioch. Zrdznicowanie spoleczne kieruje uwage
czytelnika na koncepcjg nierdéwnosci klasowych, natomiast zroznicowanie kulturowe,
zwlaszeza jezykowe, przywoluje koncepcje kultury hegemonicznej 1 kultur wykluczanych.

Obie koncepcje pojawiaja si¢ regularnie w pracy, stanowigc trwale punkty odniesienia dla
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prowadzonych analiz. Nierownosci klasowe to nierdwnosci w statusie ekonomicznym, a co za
tym idzie we wplywie na polityke panstwa, migdzy mieszczanstwem z jednej strony a chfopami
1 robotnikami z drugiej. Kultura hegemoniczna i kultury wykluczane natomiast to 7 Jjedne;j
strony kultura mieszczanska, z drugiej za§ kultura chtopska i robotnicza. Oba typy kultury
postuguja si¢ tradycyjnie roznymi jezykami, co ma ogromne znaczenie pedagogiczne w
kontekscie funkcjonowania szkot panstwowych.

Tytutowg postacia doktoratu jest Lorenzo Milani, wloski ksiadz zyjacy w latach 1923-
1967, ktory zapisat si¢ w historii oswiaty, a takze w pedagogice jako twérca alternatywnej
szkoly ludowej, ktora okazata sie jednym z najbardziej udanych projektow emancypacyjnych i
upeinomocniajacych w  edukacji. Milani, wywodzacy sie z hegemonicznej kultury
mieszczanskiej, odciat sie od tej kultury w tym sensie, ze nie korzystat z jej przywilejow, wszed!
natomiast catkowicie w kulture chiopska i robotnicza, i na fundamencie tej kultury zbudowat
swoj projekt pedagogiczny. Pomimo tego, ze Milani byt ksigdzem, jego projekt byt Swiecki. W
zalozonej przez niego szkole w Barbianie, prowadzonej faktycznie przez wspoélnote okoto 20
0s0b, uczniowie, mtodzi i starsi, uczyli si¢ rzeczy, ktore miaty dla nich praktyczne znaczenie i
byly interesujace. Lo Monte w swojej narracji podaza dwoma tropami, personalistycznym oraz
neomarksistowskim. Wymowa catego doktoratu Jest taka, ze w zyciu i dziele Lorenzo
Milaniego oba tropy znalazty pigkna, ale zarazem trudna synteze.

Tommaso Lo Monte wyjasnia, ze do$wiadczenia Milaniego z okresu powojennego sa
aktualne takze dzisiaj, gdyz szkota wloska wcigz dokonuje selekeji. Milani pokazat, jak moze
wyglada¢ edukacja przezwyciezajaca selekcje. Przykiad prowadzonych przez niego szkot,
zwlaszcza tej w Barbianie, niesie w sobie optymistyczny komunikat: kazdy, niezaleznie od
przynaleznosci do klasy spotecznej lub grupy kulturowej, moze odnie$é edukacyjny sukces. Lo
Monte przestrzega jednak, aby nie traktowa¢ przykiadu dzieta Milaniego jako uniwersalnego
wzorca. Sam Milani uwazal, ze wypracowana przez niego metoda pedagogiczna i dydaktyczna
Jest lokalna i skontekstualizowana. O ile zatem mozliwa jest skuteczna emancypacja poprzez
edukacje, o tyle niemozliwe jest skuteczne przeszczepienie projektu Milaniego w inne miejsce
1 inny kontekst spoteczno-kulturowy. Pedagodzy, ktorzy pragng powtorzy¢ sukces Milaniego,
musz3 to zrobi¢ na swoj wlasny sposab.

Tommaso Lo Monte, korzystajac z metody badan historycznych w ujeciu Roberto
Massy, zapowiada, ze w swojej rozprawie ukaze Lorenzo Milaniego w kontekscie whoskiego
systemu oSwiatowego, nakresli kontekst religijny i rodzinny dzialalnosci pedagoga,
przeanalizuje teksty pedagogiczne pozostawione przez Milaniego oraz podejmie namyst nad

mozliwoscia powrotu do idei Milaniego we wspolczesnej wloskiej szkole. Nastepnie Lo Monte
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stawia dwa pytania badawcze: 1. Jaki byt kontekst dzieta Milaniego oraz 2. Czy pedagogia
Milaniego moze by¢ dzi$ realizowana w szkole wioskiej? Tres¢ rozprawy w peini odpowiada
na pierwsze pytanie, natomiast odpowiedz na drugie pytanie nie jest w moim przekonaniu do
konca jasna.

Cata rozprawa charakteryzuje si¢ przejrzysta strukturg oraz bardzo dobrym osadzeniem
w zrodtach. Odwotania do zrodel, zarowno pierwotnych, autorstwa Lorenzo Milaniego, jak i
wtornych, dotyczacych kontekstu, w ktorym Milani zyt i pracowat, a takze oceny jego dorobku,
pojawiaja si¢ tak w tekscie zasadniczym, jak i w licznych przypisach u dotu stron. Taki sposob
prezentacji omawianej problematyki $wiadczy o rozwinigtej $wiadomosci naukowej Autora, a
takze o jego odpowiedzialnosci etycznej za prezentowany tekst rozprawy.

Ponizej analizuj¢ oraz oceniam kolejne rozdziaty doktoratu. Z uwagi na to, Ze praca jest
napisana w jezyku obcym, wigcej miejsca niz zazwyczaj poswigcam na prezentacj¢ jej tresci.
Réwnolegle stawiam Autorowi kilka pytan odnosnie do tych kwestii, ktore wydaja mi si¢
szczegoblnie interesujace lub niejasne. Oczekuje, ze w trakcie obrony Autor udzieli odpowiedzi
na te pytania. Pod koniec recenzji, w punkcie Uwagi krytyczne, zamieszczam trzy uwagi. Takze

tutaj oczekuje odniesienia si¢ Autora do zawartych w nich watpliwosci.

Rola polityki w edukacji

Rozdzial 1 rozprawy, obszerny i podzielony na trzy czeéci, dotyezy wplywu polityki na
edukacje. Wplyw ten jest analizowany przez Tommaso Lo Monte w trzech wymiarach: realnej
polityki wloskiej po 1943 r., reform systemu oswiatowego oraz oddziatywania Kosciota
katolickiego na spoteczefistwo, takze za pomoca Srodkow politycznych.

Historycznym punktem wyjécia rozprawy jest 1943 r., ktory w dziejach wspotezesnych
Wiloch wyznacza upadek rezimu faszystowskiego, za$ w biografii Lorenzo Milaniego
nawrdcenie religijne.

Piszac o przemianach politycznych i spotecznych, Lo Monte podkresla demokratyczny
i rowno$ciowy wymiar walk toczonych przeciwko faszystom. Po wojnie stato sig jasne, ze W
celu wprowadzenia demokratycznych reform konieczna bedzie wspoéipraca chadecji z
komunistami. Wspolpraca ta nigdy nie zostata podjeta na poziomie wspoirzadzenia panstwem.
Tego rodzaju sojusz, otwierajacy potencjalnie droge do demokratyzacji kraju i niwelowania
réznic spolecznych, byt niemozliwy z powodow politycznych, zarowno wewnetrznych, jak i
migdzynarodowych. Konsekwencje braku porozumienia migdzy dwiema najwazniejszymi

sitami politycznymi we Wioszech okazaly si¢ negatywne rowniez dla edukacji. Jedna z nich
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byto zaniedbanie potrzeby ogblnonarodowej reformy o$wiaty. O ile bezposrednio po wojnie
wszystkie partie zgadzaly si¢ na podjecie wysitku wyprowadzania spoteczenistwa ze stanu
analfabetyzmu, o tyle w kolejnych latach ruch ten zostal zdradzony ,zar6wno przez partie
komunistyczng, ktora wolata indoktrynowaé masy, by doprowadzi¢ je do postuszenstwa woli
Moskwy, jak i przez chrzescijanska demokracie, ktora uzywata religii, aby podporzadkowa¢
kraj Watykanowi” (s. 28). Polityczne zwigzki chadecji z Watykanem wynikatly z faktu, ze w
1947 1. do Konstytucji wioskiej zostaty wlaczone Traktaty Lateranskie, gwarantujace
Kosciotowi katolickiemu uprzywilejowana pozycje w panstwie.

Zimna Wojna, ktéra rozpoczeta sie w 1947 r., doprowadzita do zahamowania wielu
inicjatyw demokratyzacji Wioch. Otwarcie si¢ na spolfeczenstwo i szukanie wspolpracy z
roznymi partiami politycznymi, zwlaszcza z partia komunistyczng, byto postrzegane jako
zagrozenia dla Wioch i catego tzw. Zachodu. Rzadzacy politycy zdawali sobie sprawe z
potrzeby reform spotecznych i o$wiatowych, niemniej uwazali, ze wazniejsza rzecza od reform
jest utrzymanie status quo i niedopuszczenie komunistéw do wladzy.

Konsekwencja przyjecia takich priorytetow politycznych bylo utrzymywanie
nierdwnosci spotecznych i ciagle wspieranie klas posiadajacych, kosztem grup najubozszych.
Sytuacja si¢ zmienita, gdy nastapito otwarcie sie chadecji na parti¢ socjalistyczna, dzieki czemu
inaczej roztozono akcenty w polityce spofecznej i gospodarczej. Pojawila sie perspektywa
zmniejszania roznic miedzy bogatymi i biednymi. Dzigki wspotpracy tej mozliwa okazala sig
rowniez reforma systemu szkolnego. W wyniku reformy otworzyly si¢ mozliwos$ci ksztatcenia
w szkotach $rednich dla miodziezy najubozszej, ktora dotychczas trafiata w przewazajacej
wigkszosci do szkot zawodowych. W wyniku reformy zniesiono takze obowiazkowe nauczanie
Jezyka facinskiego na poziomie $rednim.

Autor bardzo szczegdtowo, niemal rok po roku, przedstawia sytuacje polityczna we
Wioszech w okresie powojennym, dzieki czemu czytelnik moze dostrzec i zrozumie¢ fakty oraz
mechanizmy, ktére nadawaty dwczesnej kulturze wioskiej ukierunkowanie i dynamike, bedac
jednoczesnie zrodlem probleméw. Autor w przekonujacy sposob pokazuje, zaréwno w tym
rozdziale, jak i w calej pracy, zwiazki kulturowe polityki i edukacji. Ujawnia tez faktyczne
podporzadkowanie edukacji polityce. W tym Swietle chcialbym postawi¢ pierwsze pytanie
Autorowi: czy praktyka pedagogiczna Milaniego powinna by¢ interpretowana jako projekt
polityczny, czy raczej jako heroiczna proba przezwyciezenia podporzadkowania edukacji
polityce?

Druga czgs¢ rozdziatu 1 dotyczy historii szkoty wloskiej, poczawszy od zjednoczenia

panstwa az do lat 70-tych XX wieku. Pierwszym prawem o$wiatowym po 1861 r. byta tzw.
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Ustawa Casatiego (Ustawa zostala wczesniej, w 1859 r., przyjeta w Krolestwie Sardynii).
Ustawa ta podazata za wzorcem pruskim. Szkota miata by¢ scentralizowana i kontrolowana
przez krolewskich urzednikow. Podziat szkot obejmowat trzy poziomy: szkoly wyzsze, szkoty
$rednie typu klasycznego oraz szkoty zawodowe i podstawowe.

Podobnie jak w przypadku prezentacji sytuacji politycznej Wioch po 1861 r., rowniez
prezentacja sytuacji o$wiatowej jest bardzo szczegétowa. Autor omawia Ustawe Casatiego
tytul po tytule, przekazujac czytelnikowi ogromny zasob wiedzy o poczatkach wioskiego
systemu o$wiatowego. Szkota podstawowa miata trwaé cztery lata, byta podzielona na dwa
etapy. Odpowiedzialno$¢ za jej prowadzenie zostata ztozona na barki samorzadéw lokalnych.
Oba poziomy szkoty podstawowej byly bezplatne, ale obowiazek uczgszczania do szkoty
obejmowat tylko poziom nizszy. Do 1877 r., pomimo istnienia obowiazku szkolnego, nie
wprowadzono zadnych sankcji za niewywiazywanie si¢ z niego. W szkolach podstawowych
mogli nauczaé nauczyciele w wieku co najmniej 18 lat oraz nauczycielki poczawszy od 17 roku
zycia. Panstwo objeto swoja Scista kontrola przede wszystkim ksztalcenie na poziomie liceow
klasycznych oraz uniwersytetow. Lo Monte wskazuje, ze edukacja podstawowa zostaia
potraktowana w Ustawie Casatiego jako sprawa drugorzg¢dna.

Sporo miejsca po$wigca Lo Monte statystykom analfabetyzmu we Wioszech. Pomimo
ogromnego znaczenia walki z analfabetyzmem, uwaga wiladz o$wiatowych byla wciaz
skupiona na ksztalceniu waskiej elity spoleczenstwa, dzieci pochodzacych z klas
posiadajacych, zwlaszcza bogatego mieszczanstwa. Duzym problemem 6wczesnych Wioch
bylo tamanie obowiazku szkolnego oraz porzucanie szkoty. Problematyczny okazywat si¢ tez
status nauczania religii w szkofach panstwowych. Bardzo interesujacy jest fragment, w ktorym
Lo Monte przedstawia sytuacj¢ szkoly podstawowej w gminie Cefala Diana na Sycylii na
przetomie XIX i XX wieku. Przytaczane fakty znalazty si¢ w sprawozdaniu wysfanym przez
zalozyciela szkoly, Vincenzo di Marco, do Regionalnego Inspektora O$wiaty na koniec roku
szkolnego 1892/1893. Szczegdtowe informacje o funkcjonowaniu szkoty w Cefala Diana moga
sta¢ sie owocnym zrédiem dla prac z zakresu historii o$wiaty, prawa o$wiatowego, a takze
pedagogiki porownawczej. Lo Monte sytuuje ten fragment swojego doktoratu w kontekscie
pedagogiki emancypacyjnej, prezentujac posta¢ Vincenzo di Marco jako zapowiedz
dziatalno$ci Lorenzo Milaniego. Di Marco, podobnie jak pozniej Milani, byt nie tylko dobrym
zarzadcg szkoly, ale takze odwaznym pedagogiem.

Kolejne etapy rozwoju wloskiego systemu o§wiatowego sg opisywane przez Lo Monte
z podobna pieczotowitoécia. Nie ma potrzeby, by relacjonowaé w recenzji rozprawy caly tok

argumentacji Autora. Kiedy Lo Monte pisze o rozwiazaniach oSwiatowych przyjetych w
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Konstytucji Wloch z 1948 r., zauwaza, ze byly one o wiele bardzie; demokratyczne niz te, ktére
wprowadzita reforma Gentilego w 1922 r.

Trzecia czgs¢ rozdziatu pierwszego jest poswiecona sytuacji Kosciota katolickiego we
Florencji po drugiej wojnie $wiatowej. Ten i inne fragmenty doktoratu przedstawiaja
wewnetrzne zroznicowanie Kosciota katolickiego we Wioszech w sprawach dotyczacych
kwestii spotecznych. Zréznicowanie to ujawniato si¢ na roznych poziomach — w relacjach
papiezy z biskupami, w relacjach samych biskupow migdzy soba, w relacjach biskupow z
ksi¢zmi dziatajacymi w parafiach, w relacjach samych ksigzy migdzy soba, a takze w relacjach
hierarchii koscielnej ze $wieckimi, w tym z politykami. Analizy Autora uswiadamiaja
czytelnikowi, jak powierzchowne i ryzykowne s3 czgsto stwierdzenia uogélniajace stanowisko
Kosciota w sprawach spolecznych. Przyklad zycia i pracy Lorenzo Milaniego pokazuje bardzo
zlozony obraz stosunkéw w Kosciele katolickim we Wioszech w tym obszarze.

Podsumowujac, w pierwszym rozdziale rozprawy Lo Monte nie pozostawia
watpliwosci, Ze to polityka przesadzala o ksztakcie wloskiej edukacji i w gruncie rzeczy catej
kultury w latach powojennych. Milani, kwestionujac obowiazujacy system oswiatowy,
zakwestionowat takze tzw. kulture gldwnego nurtu, tworzona i podtrzymywana przez
politykow. Dziatalnos¢ Milaniego w Calenzano, a zwlaszcza w Barbianie, niezaleznie od jego
wilasnych intencji, byla odczytywana przez wielu Jako dziatalno§¢ polityczna. Wielkim
dramatem wioskiego ksigdza i pedagoga bylo to, ze, z jednej strony, Kosciot katolicki, z ktorym
do konca zycia sig identyfikowat, odnosit si¢ do Jego projektu z podejrzliwoscia i niechecia,
uwazajac go za przejaw ideologii komunistycznej. Z drugiej strony, pochwaty pod adresem
tego projektu, wyrazane przez zwolennikéw partii komunistycznej, nie mogly sta¢ sie realnym
wsparciem dla Milaniego, gdyz on sam odcinat sie od komunizmu, uwazajac go za bledna
ideologi¢. W wielkim sporze politycznym, jaki toczy! si¢ w tamtych latach we Wioszech, dla
Milaniego nie byto miejsca ani po jednej, ani po drugiej stronie. Chcialbym w tym miejscu
postawi¢ Autorowi kolejne pytanie: czy w czasach dziatalnosci Milaniego ujawnity sie we
Wioszech tendencje w Kosciele katolickim, ktore mozna by poréwnaé z nieco pdzniejsza
teologia wyzwolenia w krajach Ameryki Lacinskiej? A takze: czy samego Milaniego mozna

nazwac, podobnie jak Freirego, pedagogiem wyzwolenia?

Historia zycia Lorenzo Milaniego
Rozdziat 2 doktoratu dotyczy rodziny i zycia Lorenzo Milaniego. Tommaso Lo Monte
w niecodzienny sposob pisze o rodzinie Milaniego. Zaczyna od tzw. nowe;j rodziny, to jest,

dwoch kobiet, Giulii i Edy Pelagatti, z ktorymi Milani spotkat sie w trakcie Swojej pracy
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duszpasterskiej w parafii §w. Donata w Calenzano. Obie kobiety zamieszkaty wowczas w domu
parafialnym, w ktérym oprécz Milaniego przebywal réwniez stary proboszcz. Po $mierci
proboszcza, Giulia i Eda przeniosty si¢ do Barbiany i zamieszkaly wspolnie z Milanim, ktoremu
towarzyszyly do jego $mierci. Kolejnymi osobami, ktére dotgczyty do nowej rodziny
Milaniego, byli dwaj bracia Michele i Francuccio Gesualdi. Lo Monte, opierajac si¢ na zrodtach
epistolarnych, pokazuje, jak wygladato zycie nowej rodziny Milaniego.

Dopiero w drugim punkcie tego podrozdziatu Lo Monte odnosi si¢ do rodziny
pochodzenia Milaniego. Lorenzo byt drugim dzieckiem z trojga rodzenstwa (mial starszego
brata oraz mtodsza siostr¢). Rodzicami trojga byli Albano Milani i Alice Weiss. Rodzice
wywodzili si¢ z rodzin odpowiednio katolickiej i Zydowskiej, byli agnostykami. Nie popierali
faszyzmu, byli raczej ludzmi o$wiecenia i liberatami. Gruntownie wyksztalcona matka od
swojej mtodos$ci interesowala si¢ polityka. Lo Monte sigga do dziadkoéw Lorenzo z obu stron,
kreslac rowniez w szczegétach cechy charakteru krewnych Lorenzo, a takze ich religijne i
ideologiczne wybory. Rodzina ze strony ojca charakteryzowala si¢ takze ambicjami
pedagogicznymi. ,,W 1946 r. Pietro Milani, brat Albano, a zatem stryj Lorenzo, <opublikowat
w wydawnictwie La Nuova Italia ksiazke I maestro e il fanciullo, podrgcznik psychologii do
drugiej i trzeciej klasy Instytutu Nauczycielskiego, w ktéorym wchodzi w dyskusje
pedagogiczna na temat aktywnych metod nauczania oraz pedagogii montesorianskiej>" (s.
103). Podsumowujac ten watek, Lo Monte zauwaza: ,,Lorenzo Milani pochodzi zatem z wysoko
usytuowanej rodziny mieszczanskiej, posiadajacej wszystkie przywileje klasy spotecznej, do
ktorej nalezata: glgboka kultura, znaczace bogactwo, szerokie znajomosci spofeczne. Jest to
$wiat, od ktorego Lorenzo zdystansuje si¢ wraz ze swoim nawréceniem na katolicyzm,
wybierajac zycie u boku najubozszych” (s. 107). Interesujace jest to, ze zrywajac wigzi z klasa
spoleczna, do ktorej przynalezata jego rodzina, Lorenzo Milani nie zerwal kontaktow z
konkretnymi cztonkami rodziny, a takze z innymi osobami wywodzacymi si¢ z tych samych
kregdw spotecznych. To migdzy innymi dzigki ich wsparciu finansowemu Milani byl w stanie
utworzy¢ i utrzymac szkote w Barbianie.

O ile opis rodziny pochodzenia Milaniego jest zrozumialy, o tyle opis jego nowe;j
rodziny budzi watpliwosci. Nie jest jasne, czy wszystkie pig¢ 0sob tworzacych wspolnote w
Barbianie rozumialy t¢ wspolnotg jako swoja nowa rodzing. Przypis 360 na s. 94 sugeruje, ze
tego rodzaju $wiadomo$é towarzyszyla niektorym czionkom wspélnoty. Chciatbym w tym
miejscu postawi¢ pytanie Autorowi: jakie dzialania, a zwlaszcza wypowiedzi catej pigtki
pozwalaja na postawienie tezy, ze wszyscy postrzegali swoja sytuacj¢ w Barbianie jako zycie

rodzinne?



Jezeli chodzi o przebieg zycia Lorenzo Milaniego, Lo Monte opiera si¢ przede
wszystkim na tresci listow wysylanych przez niego najpierw z parafii w Calenzano, a nastepnie
z parafii w Barbianie. Na podkre$lenie zastuguje bardzo rzetelne osadzenie narracji autorskie;j
w tresci wspomnianych listow, liczne odwotania do nich, a takze uzupeiniajace cytaty w
przypisach. Niezwykta jest historia nawrocenia Milaniego 1 podjgcia decyzji o wstapieniu do
seminarium duchownego. Jak czgsto w takich przypadkach, kluczowe bylo spotkanie z
konkretnym cziowiekiem, ksiedzem Rafaele Bensim, ktory do konca zycia Lorenzo pozostawat
jego ojcem duchownym. Sposrod motywow, ktére doprowadzity Milaniego do seminarium,
najwazniejszym, wedhug Lo Monte, byta niezgoda na niesprawiedliwo$¢ spoteczna i gorace
pragnienie stuzenia najbardziej potrzebujacym, nawet za cen¢ whasnych niedogodnosci i
cierpienia. Po $wigceniach kaptanskich Milani trafil jako wikariusz do parafii w Calenzano.
Stary proboszcz przyjat go przyjaznie. Warto jednak zauwazy¢, jak pisze Lo Monte, ze zaden
inny proboszcz nie cheiat przyja¢ Milaniego jako wikariusza.

Milani nie tylko rzucil si¢ w wir pracy, ale takze reflektowal nad tym, co robi. Swoje
przemyslenia zawierat w listach, ktére kierowat do matki, przyjaciela — Cesarego Locatellego
oraz do innych oséb. Milani postrzegal rzeczywistosé spoteczng jako dynamiczny proces
zmian, jako wylanianie si¢ nowego $wiata, ktorego zapowiedzia sa miedzy innymi idee
gloszone przez komunizm. Miody duchowny uwazat, ze $wiat ten musi by¢ ewangelizowany.
Motywacje religijne w dziatalnosci Milaniego byly oczywiste i nigdy nie byly podawane w
watpliwos¢.

W parafii Milani angazowat si¢ w wiele spraw, migdzy innymi, zbudowat kaplice,
zalozyl szkote formacji biblijnej, otworzyt bibliotekg parafialna, napisat katechizm dla dzieci,
wspierat szkolg publiczng, a takze robotnikéw zagrozonych zwolnieniami, apelowat o budowe
tanich mieszkan dla ubogich, spisywat i publikowat w lokalnej prasie religijnej wiasne
przemyslenia, nawiazal kontakt z rezyserem z Francji i zachgcat go na nakrecenia filmu o
Jezusie. Sposrod tych zaangazowan najwazniejszym byta praca w szkole.

23 listopada 1954 r. Milani otrzymat dokumenty kierujace go do parafii w Barbiana, a
28 grudnia otworzy! juz w tej miejscowosci szkof¢. ,,.Dwie rodziny nigdy jeszcze nie przyszly
do kosciota, ale do szkoly natychmiast przyszli wszyscy, miodzi i starzy. Ciagle mysla o
emigracji, dlatego chca sie uczyé i nie zwracaja uwagi na wyrzeczenia” (s. 143). Parafia w
Barbianie byta ostatnim miejscem, do ktorego chcieliby trafi¢ inni ksieza, a zarazem jedynym
miejscem, w ktorym mogt znalez¢ prace Milani. Jako czlowiek i Jako ksigdz byl, przez swoje
niezwykle zaangazowanie spoleczne, coraz bardziej wykluczany ze §rodowiska koscielnego.

Znajdowat jednak rado$¢ w pracy na rzecz swoich nowych parafian. Milani uczy! sie , jezyka
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barbianskiego”, dialektu, ktorym postuguja si¢ mieszkancy okolicy, aby lepiej ich poznac i
zrozumie¢. Zapraszal tez do szkoly w Barbianie licznych gosci, ludzi wyksztatlconych i
zamoznych, ktorzy spotykali si¢ z mieszkancami i rozmawiali na temat aktualnej kultury.
Mieszkancy uwielbiali takie spotkania. Dla nich kultura miata smak owocu zakazanego.

Paradoksem jest, ze jedna z najbardziej emancypacyjnych i rownosciowych szkot, jaka
pojawila sic we Wioszech, a by¢ moze takze w swiecie, szkota w Barbianie, byta finansowana
przez prywatne darowizny ze strony zamoznych obywateli, nalezacych do klasy
mieszczanskiej. Te konkretne osoby opowiadaly si¢ w ten sposob za demokratyzacja oswiaty 1
znoszeniem nierownosci spotecznych w kraju. W jakim$ sensie kwestionowaly przez to
uprzywilejowane potozenie mieszczanstwa we wloskiej polityce, takze o§wiatowej.

W 1960 u Milaniego zdiagnozowano chloniaka Hodkina, rzadko wystgpujacy
nowotwor krwi. Byt on przyczyna jego smierci w 1967 r.

Rozdzial 2 oceniam pozytywnie. Jest on kompendium wiedzy na temat rodziny 1 zycia
Lorenzo Milaniego, pozwala osadzi¢ dziatania wloskiego pedagoga w konkretnych miejscach

i czasie, w otoczeniu konkretnych znaczacych osob.

Pisma i my$l Lorenzo Milaniego

W rozdziale 3 Tommaso Lo Monte omawia pisma i idee Milaniego. Podkresla, ze
metoda pracy Milaniego przy pisaniu artykulow i innych tekstow polegala na przywotaniu
jakiego$ konkretnego wydarzenia, a nastgpnie wyprowadzeniu z niego rozwazan ogolnych,
dotyczacych jakiego$ problemu. Milani byt wstrzasnigty losem najubozszych i uwazal, ze wing
za ubdstwo ponosza wszystkie istotne grupy i sily spoleczne, zwlaszcza partie polityczne, a
takze Kosciot katolicki. Wiele swoich tekstow Milani konstruowat w formie listow. Problemy
spofeczne wynikajace z bezrobocia, braku mieszkan, ztej gospodarki wodnej, braku wiedzy,
nierdwnosci, ograniczen systemu szkolnego i innych byly przez Milaniego dostrzegane,
diagnozowane, a takze podejmowane z mys$la o ich rozwigzaniu.

Najbardziej znana praca Milaniego byly Esperienze pastorali — ,ksiazka, ktora
prezentuje i analizuje wiedze na temat mieszkancow San Donato gromadzona przez Milaniego
od 1948 r.; uwagi i refleksje nakladaja si¢ jedna na druga, tworzac zintegrowany obraz wraz z
uplywem lat, poczawszy od przeprowadzki do Barbiany” (s. 209). Lo Monte doktadnie omawia
ksiazke, ktorej przedmiotem jest ewangelizacja mieszkancow parafii, nie za$ socjologiczny
opis tejze. Do probleméw socjologicznych i pedagogicznych Milani dochodzit stopniowo 1

przedstawial je w $wietle wyzwan stojacych przed pracg duszpasterska. Drugim znaczacym
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tekstem Milaniego byla Lettera ad una profesoressa — ksigzka napisana w formie listu, ktore;j
autorami bylo kilka 0s6b, nie tylko Milani.

W swoich tekstach Milani przyjmuje jako punkt wyjscia rzeczywistos¢ spoleczna, taka
jaka on jest, z wszystkimi nierozwiazanymi i narastajacymi problemami, zwlaszcza problemem
nierownosci miedzy majacym najwickszy wplyw na sprawy publiczne bogatym
mieszczanstwem a klasa robotnikow, ubogich chtopow i innych grup nazywanych od lat
siedemdziesiatych XX wieku wykluczonymi. Ta rzeczywisto$é spoteczna wyprzedza tresci
religijnego Objawienia w tym sensie, Ze nie pozwala uciec ludziom wierzacym, takze ksiezom,
od faktycznych doswiadczen zwyktych ludzi, zwlaszcza tych pozbawionych dostgpu do kultury
i edukacji. Nie mozna tym ludziom glosi¢ Krolestwa Bozego, pozostajac jednoczesnie
oboje¢tnym na to, ze brak im wyksztalcenia, sa wyzyskiwani przez pracodawcow, nie moga
korzysta¢ ze sprawnego systemu Sciekowego. Problemy spoteczne, ktérymi zajmowat sie w
swoich tekstach Milani, sg liczne (Lo Monte omawia je doktadnie na s. od 222 do 239).

Rozprawa Lo Monte pokazuje, ze w swoich tekstach Milani nie konstruuowal nowych
teorii naukowych, a takze nie odwotywat sie do juz istniejacych. Chlodne i neutralne spojrzenie
na funkcjonowanie $wiata nie interesowato go. Opisywal natomiast zastana rzeczywisto$é i
wyjasnial ja w Swietle przyjetych przez siebie wartosci. Wyjasnienia te sg istotne z wielu
wzgledow. Najpierw, pozwalaja pozna¢ wrazliwosé intelektualng oraz moralng samego
Milaniego i zrozumie¢ motywacje, ktére nim kierowaly w pracy pedagogicznej. To prowadzi
do uchwycenia wyjatkowosci postaci i dzieta Milaniego. Rzeczywisto$¢ spoteczna, w ktorej
zyt 1 ktorg opisywal, wymagata w jego przekonaniu nadzwyczajnych dziafan, odleglych nie
tylko od tradycyjnych obowiazkéw duszpasterskich, ale takze od minimalnych wymagan
stawianych przez prawo i uznawanych przez rutyng migdzyludzkich relacji. Ale opis §wiata
proponowany przez Milaniego nie odzwierciedlat wylacznie jego subiektywnych przemyslen i
odczu¢. Byt on obiektywny i naukowy w tym sensie, ze wpisywat si¢ w kluczowy dla okresu
po drugiej wojnie $wiatowej nurt filozofii spotecznej, w ktérym analizowato sie nieréwnosci
spofeczne oraz ich negatywne oddzialywanie na Jednostki i spoleczenstwa, a takze szukato si¢
sposobow ich zmniejszania. Liczne kierunki filozoficzne, poczawszy od komunitaryzmu a
konczac na marksizmie, oferowaly mozliwe wyjasnienia napig¢ spotecznych i proponowaty
rozmaite narzedzia ich niwelowania. Réwniez w obszarze doktryny chrze$cijanskiej, w tym
takze katolickiej, wiele si¢ pisato na temat kwestii rownosei i uczciwego traktowania ubogich.

W Esperienze pastorali Milani pisat: , Roznice spoteczne, ktére oddzielaja bogate
mieszczanstwo od chlopéw i robotnikéw, nie maja charakteru wylacznie ekonomicznego:

<ubostwa ludzi biednych nie mierzy sie posiadaniem chleba, mieszkania i ogrzewania. Mierzy
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sie natomiast poziomem kultury i funkcja spoteczna. (...) Rozroznienia na klasy spoteczne nie
mozna zatem przeprowadzi¢ na podstawie podatku katastralnego, mozna to zrobi¢ na podstawie
wartoéci kulturowych> (...). Roznica polega na dostepie do <wyksztalcenia>, niemniej
chciatbym, by$ rozumial to stowo w sensie szerszym, zawierajgcym to wszystko, co ma
charakter wewngtrznego rozwoju” (s. 240).

Na stronie 250 doktoratu Lo Monte rozpoczyna analizy tekstow Milaniego z punktu
widzenia rozumienia ksztalcenia jako drogi wyzwolenia ubogich. Milani wypowiadat si¢ na ten
temat w wielu swoich tekstach. W jednym ze swoich listow pisal: ,,Ubodzy nie potrzebuja
panéw. Panowie moga da¢ ubogim tylko jedna rzecz: jezyk, czyli $rodek komunikacji. Kiedy
ubodzy potrafia juz pisa¢, sami dobrze wiedza, co powinni napisac” (s. 251). Milani uwazal, ze
wyzwolenie moze dokona¢ si¢ poprzez szkole ukierunkowana wylacznie na biednych,
dostosowana do ich potrzeb i mozliwosci. Lo Monte zauwaza, ze takie stanowisko Milaniego
$ciagneto na niego oskarzenia o klasowos$¢ i zbyt duze o§wieceniowe zaufanie do wyksztalcenia
(s. 251). Milani nie ukrywat, ze zacheca ubogich do walki klasowej, niemniej walka ta nigdy
nie przybrata formy przemocowe;j. Ciekawie pisat Milani o mitosci jako postawie wobec innych
ludzi. Sceptycznie podchodzit do wezwania, by kocha¢ wszystkich ludzi. Uwazal, ze kto chee
kocha¢ wszystkich, nie pokocha nigdy nikogo. Aby moc kocha¢, trzeba ograniczy¢ si¢ do
konkretnych 0séb, majacych imiona i nazwiska. Osoby te, w przypadku Milaniego, nalezaty
tez do konkretnej klasy — klasy chtopskiej 1 robotnicze;.

Szkota, wedtug Milaniego, powinna by¢ catkowicie pozawyznaniowa (s. 267). Powinna
rowniez wprowadza¢ dzieci i miodziez w konkretne problemy spoleczne danego migjsca i
czasu. Na stronie 271 Lo Monte relacjonuje rozmowe Milaniego z matka jednego z uczniow,
ktora byta zaniepokojona tym, ze jej syn spedza duzo czasu na czytaniu. Spytata go wigc, co
czyta. Odpowiedzial, ze Konstytucje. Kobieta nie mogla zrozumie¢, jak mozna czytac
Konstytucje. Samodzielna lektura Konstytucji, ktora prawdopodobnie bylaby nie do
pomyslenia w szkole panstwowej, w szkole ludowej w Barbianie byla czyms codziennym. Lo
Monte pokazuje wiele innych réznic miedzy edukacja w szkole w Barbianie a szkotami
panstwowymi (s. 268-273). Najwazniejsza roznicg jednak byto to, Ze szkota w Barbianie, w
przeciwienstwie do szkoty panstwowej, nikogo nie wykluczata. ,,Ubodzy sa zatem wykluczani
z ksztalcenia wprost poprzez funkcjonowanie systemu szkolnego, a takze z ogromnym
udzialem spoteczenstwa. Tym, co Milani nazywa <modami>, i co stuzy oderwaniu ubogich od
studiowania i od samej idei ksztalcenia, sa gra w pitk¢ nozna oraz ogladanie telewizji” (s. 274).

Chcialbym w tym miejscu postawi¢ kolejne pytanie Autorowi: czy przekonujaca jest

idea szkoly przeznaczonej wylacznie dla dzieci wywodzacych si¢ z ubogich warstw
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spotecznych? Czy prowadzenie takiej szkoly, wbrew intencjom samego Milaniego, nie
przyczynitoby si¢ do poglebienia nierdéwnosci miedzy ludzmi?

Rozdzial 3 oceniam bardzo pozytywnie. Jest to kompendium wiedzy o spusciznie
intelektualnej Lorenzo Milaniego, zwlaszcza o jego artykutach i listach. Lo Monte wykonat w

tym rozdziale ogromna pracg usystematyzowania licznych wypowiedzi Milaniego.

Porownanie pedagogii Milaniego z teoria pedagogii Freirego

Rozdzial 4 rozprawy jest odczytaniem pedagogii Lorenzo Milaniego za pomoca
Freirowskiej konceptualizacji sytuacji ucisku. Tommaso Lo Monte wpierw przedstawia
podobienstwa i roznice w zyciorysach Milaniego i Freirego, a nastepnie przechodzi do
Freirowskich koncepcji opisujacych i wyjasniajacych sytuacje ucisku, odnoszac je do
do$wiadczenia pracy pedagogicznej Milaniego.

Rozdziat jest napisany poprawnie, zostaly w nim ujete kluczowe kategorie pedagogii
uci$nionych: system ucisku, dualizm cgzystencjalny uci$nionych, edukacja bankowa, budzenie
Swiadomosci, dostep do stowa jako narzedzie upelnomocnienia. Bez watpienia, interpretacja
do$wiadczenia pedagogicznego Milaniego za pomocg tych kategorii jest czyms, co narzuca sie
W oczywisty sposéb. Niemniej, Lo Monte podchodzi do kwestii podobienstwa obu pedagogii
ostroznie. Pamigtajac o przestrogach Milaniego, aby nie przenosi¢ mechanicznie jego praktyk
pedagogicznych w inne miejsca i inne konteksty, Lo Monte zdaje si¢ narzucaé sobie pewne
ograniczenia W rozwijaniu argumentacji na rzecz podobienstwa mysli i dziatania obu
pedagogéw. Na przyklad, rozroznia sytuacije chiopow i robotnikow we Wioszech, i wskazuje
na odmienne statusy tych dwoch grup. Zaréwno jedna, jak i druga moze by¢ nazwana ucisniona,
ale pojecie ucisku w obu przypadkach okazuje si¢ rozne. Warto w tym miejscu odnieéé si¢ takze
do Freirowskiego pojecia ciemigzycieli. Na pierwszy rzut oka mogtoby si¢ wydawaé, ze takimi
ciemigzycielami sg przedstawiciele wloskiego bogatego mieszczanstwa. Ale réwniez tu trzeba
byc¢ ostroznym. W kontekscie spoteczenstwa brazylijskiego ciemiezycielami okazywali sig¢ tzw.
kompradorzy, czyli dawni pomocnicy kolonizatoréw oraz ich potomkowie. Czy w przypadku
spoteczenstwa wioskiego mozna w ogole mowié o kolonizacji kraju w takim sensie, w jakim
mowi si¢ o tym w Brazylii? Czy wloskie mieszczanstwo osiagnelo awans spoleczny shizac
obcym najezdzcom i zwracajac sig przeciwko swoim rodakom? Sa to tylko niektore z pytan,
Jakie nasuwaja si¢ w zwiazku z pordwnaniem koncepcji Freirego i Milaniego.

Z trudnosci w przenoszeniu do$wiadczen pedagogicznych z jednej kultury do drugiej
zdawal sobie sprawe nie tylko Milani, ale takze Freire. Jego projekt alfabetyzacyjny

zorientowany na osoby doroste §wietnie rozwijal si¢ w Brazylii, udato sie go powielié takze w
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Gwinei Bissau oraz innych miejscach. Ale juz na przyklad w Stanach Zjednoczonych napotkat
na powazne przeszkody, ktore uniemozliwity jego peina implementacje (pisze o tym Tom
Heaney w tekscie dostepnym w Internecie pt. Issues in Freirean Pedagogy).

Rozdzial 4 oceniam pozytywnie, cho¢ zawarte w nim poréwnanie koncepcji Milaniego

z koncepcja Freirego jest zaledwie zarysowaniem tej bogatej 1 ztozonej problematyki.

Recepcja i aktualno$¢ pedagogii Lorenzo Milaniego

Rozwazania rodzialu 5 Lo Monte zaczyna od pytania, jak przedstawia si¢ recepcja
pedagogii Milaniego w szkole wloskiej oraz w debacie kulturowej we Wioszech. Odpowiada
na nie, przyjmujac podejscie chronologiczne, tzn. dzielac okres od $mierci wloskiego pedagoga
do chwili obecnej na dwa etapy: 1. do potowy lat dziewigédziesiatych ubieglego wieku, oraz 2.
Ostatnie dwie dekady, juz w wieku XXI. Pierwszy etap charakteryzowal si¢ powolnym
otwieraniem sie szkoty wloskiej na idee demokracji i autonomii, natomiast drugi przyniost ze
sobg zatrzymanie tych procesow.

Lo Monte pisze: ,,Spoteczenstwo wioskie po 1968 r. nie jest juz takie samo, podkresla
si¢ wymog szkoty bardziej demokratycznej, ktora odpowiadataby na potrzeby wszystkich klas
spolecznych, nie tylko wymaganiom mieszczanstwa” (s. 333). W tym duchu przeprowadzono
w latach siedemdziesiatych kilka reform. Kolejne reformy, dotyczace wprost kwestii
pedagogicznych, psychologicznych i dydaktycznych wiasciwych dla szkoty podstawowej,
mialy miejsce w latach osiemdziesigtych. Zwienczeniem tego procesu byly tzw. Programy
Broki. W ciagu tych 20 lat szkoty wloskie zdemokratyzowaty si¢ i zyskaly wigksza autonomig.
Opisujac ten etap reform, Lo Monte nie odnosi si¢ wprost do koncepcji pedagogicznych
Lorenzo Milaniego, wydaje sie natomiast, ze posrednio wskazuje, ze koncepcje te fatwie)
byloby realizowa¢ w szkotach w latach siedemdziesigtych i osiemdziesiatych ubieglego wieku,
niz w okresie wczesniejszym.

Drugi etap, w ktorym procesy demokratyzujace szkol¢ wloska zostaly zatrzymane, to
okres ostatnich dwudziestu lat. Lo Monte wyjasnia, ze powodem takiego obrotu spraw byt
kryzys gospodarczy w 2008 r. i tzw. polityka zaciskania pasa w finansach publicznych. Polityka
ta doprowadzita do obcigcia srodkow budzetowych na o$wiate. Brak srodkow, z kolei, znaczaco
ograniczyl autonomie instytucji edukacyjnych. Rowniez w tym fragmencie doktoratu nie ma
bezposrednich odniesien do dziedzictwa Lorenzo Milaniego. Podobnie jak wczesniej, takze
tutaj czytelnik jest zapraszany do dostrzezenia posredniego zwiazku miedzy sytuacja
oéwiatowa kraju a mysla Milaniego. By¢ moze Lo Monte chciatby zasugerowac, ze tam, gdzie

szkoly traca swoja autonomie, wprowadzanie alternatywnych rozwigzan pedagogicznych, na
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przyklad w duchu Milaniego, staje si¢ bardzo problematyczne. Takie stwierdzenie jest z
pewnoscig prawdziwe, ale nic nie moéwi o bezposrednim zwiazku koncepcji Milaniego z
wprowadzong nowelizacjg prawa oS§wiatowego.

Informacje przytaczane w tym rozdziale s bez watpienia wazne i interesujace, ale ich
zwiazek z projektem pedagogicznym Milaniego jest stabo wykazany. Nie ma przede wszystkim
jasnych wskazowek, w jaki sposob w debacie toczacej sie wowezas we Wioszech ujawnialy si¢
koncepcje Milaniego. Czy kto$ sposrod politykéw lub reformatorow oswiatowych w ogole sie
do nich odwotywal? Tym bardziej, czy kto$ stawiat Ja za wzor? To, ze wloski system szkolny
byt bardziej zdemokratyzowany w jednym okresie, a mniej w drugim nic nam nie méwi, jakie
znaczenie dla obu tych okreséw miat przyklad szkot Milaniego. Mysle, ze zamiast probowaé
taczy¢ rozwéj whoskiej o$wiaty w ciggu ostatniego ¢wieréwiecza z dziedzictwem Milaniego,
Autor powinien rozwina¢ informacje dotyczace recepcji i prezentacii mysli pedagoga w trakcie
konkretnych konferencji i seminariéw naukowych, o ktorych wspomina na s.14-15 rozprawy.
Byloby to moim zdaniem bardziej pozyteczne z naukowego punktu widzenia.

Aktualnos¢ pedagogii Lorenzo Milaniego to ostatni podrozdziat rozprawy. Tommaso
Lo Monte zaczyna go od stwierdzenia, ze dzisiejsza Barbiana wyglada catkiem inaczej niz ta
sprzed pigcdziesigciu lat. Wyludnita si¢ i wytracita energie. , Jednak analizy poczynione przez
Milaniego na temat wioskiego spoteczefistwa i szkoly zachowaty wraz z uplywajacym czasem
swojg wartos¢” (s. 343). W istocie chodzi bowiem o to, by uzdalnia¢ dzieci i ludzi dorostych
do osadzania spraw w ich wiasnych glowach.

Dziedzictwo Milaniego jest ujete przez Lo Monte w kilku punktach: niezgoda na
wykluczanie kogokolwiek z dostepu do edukaciji, nacisk na formowanie dojrzatych obywateli
we wszystkich klasach spolecznych, otwarto$¢ na rézne odmiany jezyka wloskiego, przy
jednoczesnej trosce 0 poprawno$¢ rozumowania uczniow. uwaga kierowana na uczniow
stabszych 1 wrazliwych, rozumienie uczenia si¢ jako przedsiewziecia zorientowanego na
wspdlne dobro, wyjatkowa rola odgrywana przez nauczyciela w procesie edukacji.

Rozdzial 5 oceniam pozytywnie, choé z zastrzezeniem, ze Jego tre§¢ wyraznie rozmija

si¢ z jego tytulem.

Uwagi krytyczne

Podstawowa uwaga krytyczna, ktéra narzuca sie po lekturze pracy Tommaso Lo Monte,
dotyczy tytutu rozprawy, a $cislej otwierajacego zwrotu ,»Migdzy utopig a praktyka”. Lo Monte
uzywa obu tych poje¢ intuicyjnie, nie definiuje zadnego z nich. Wydaje sig, ze zaklada, iz po

przeczytaniu pracy kazdy czytelnik bedzie miat jasnos¢, o jakiej utopii i jakiej praktyce jest
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mowa. Takiej jasnoSci czytelnik jednak nie moze mie¢, gdyz zarowno utopia, jak i praktyka,
moga mie¢ wiele znaczen. Co wiecej, ten pluralizm ujawnia si¢ wyraznie takze w obszarze
nauk o edukacji. Nawigzuja do niego liczne teksty, w ktorych analizuje sig, na przykiad,
historyczne i wspotczesne koncepcje pedagogiczne, ktore nie miaty szans na realizacje, a takze
relacje migdzy teoria a praktyka pedagogiczna. Osobiscie, po przeczytaniu rozprawy nie jestem
pewien, jak Lo Monte rozumie utopig i praktyke. Czy utopia dotyczy niemoznosci zasypania
roznic kulturowych miedzy klasami spotecznymi, czy raczej braku perspektyw dla rozwijania
radykalnych projektow pedagogicznych na ksztalt tego w Barbianie? Czy praktyka dla niego to
wspottworzenie szkoly przez cala spotecznos¢ lokalna, czy raczej konkretne metody nauczania
i uczenia si¢ realizowane w szkole? Nie ma jednej definicji ani utopii, ani praktyki, natomiast
w pracy naukowej trzeba jakies definicje wybrac.

Druga uwaga krytyczna odnosi si¢ do skromnego wysycenia teoretycznego pracy.
Uwaga ta nie ma dla mnie charakteru zasadniczego (za chwile powiem dlaczego), niemniej
jestem przekonany, ze nalezy ja zglosi¢. Otdz, omawiajac zycie i dzieto Lorenzo Milaniego, a
takze spoteczno-polityczny kontekst, w ktorym si¢ one rozwijaly, Lo Monte skupia si¢ na
poszukiwaniu, badaniu i systematyzowaniu zrodet, dzigki czemu czytelnik dowiaduje sig, kim
byl Milani, jak myslat i dziafal, a takze w jakich warunkach funkcjonowat. Wiedza ta jest cenna
sama w sobie i w istocie jest warunkiem koniecznym przywolywania teoretycznych propozycji
interpretacji zawartych w niej faktow. Takich interpretacji w rozprawie nie ma wiele.
Podstawowa propozycja tego rodzaju jest odczytanie zycia i dorobku Milaniego w swietle
koncepcji pedagogii emancypacyjnej Paulo Freirego. Nalezy jednak pamigta¢, Zze nauki
pedagogiczne obejmuja wiele innych teorii 1 koncepcji, ktore moglyby poméc w wyjasnieniu i
zrozumieniu poszczegdlnych watkéw rozwijanych w rozprawie. Na przyklad, istnieje wiele
teoretycznych propozycji wyjasniajacych czy to relacje polityki i edukacji (rozdziat 1), czy to
role rodziny w wyborach zyciowych mlodziezy (rozdziat 2). Uwaga ta, jak napisalem, nie ma
dla mnie charakteru zasadniczego, gdyz bogactwo zgromadzonych i wykorzystanych przez Lo
Monte zrodel, biorgc pod uwage objetos¢ doktoratu, nie pozostawia wiele miejsca na ich
wielowatkowe teoretyczne problematyzowanie. Lepsza rzecza jest dostgp do bogatych 1
usystematyzowanych zrodel, ktore dopiero stopniowo beda teoretycznie problematyzowane,
niz zapoznawanie si¢ z teoriami, nawet bardzo wyrafinowanymi, ktére odnosza si¢ do ubogiego
materiatu zrodlowego. Niemniej, uwzglgdniajac przyszie prace podejmowane przez Lo Monte
nad dorobkiem Milaniego, nalezatoby pamieta¢ o ich lepszym teoretycznym wysyceniu.

Wreszcie, trzecia uwaga krytyczna ma zwiazek z konstrukcja piatego, ostatniego

rozdziatu rozprawy. W tytule rozdziatu pojawia si¢ nazwisko Milaniego, co wyraznie sugeruje,
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ze stan wspolezesnej wloskiej edukacji bedzie analizowany w $wietle pedagogicznych zalozer
Milaniego. Jako czytelnik oczekiwalbym w tym rozdziale bezposrednich odniesier do dorobku
pedagoga. Chcialbym na przyklad wiedzie¢, czy jego nazwisko i nazwy jego ludowych szkét
pojawiajg si¢ we wspolczesnych wloskich dyskusjach pedagogicznych, a jesli tak, to w jakich

kontekstach? Wskazalem na ten problem na s, 14 niniejszej recenzji

Podsumowanie

Przechodzg obecnie do podsumowania mojej recenzji.

Stwierdzam, Ze recenzowana rozprawa doktorska Tommaso Lo Monte pt. Miedzy
utopiq a praktykg. Pedagogia Lorenzo Milaniego (1923-1967) w kontekscie historyezno-
spolecznym powojennych Wioch, ze wzgledu na jej calosciowe ujecie pedagogicznego
dziedzictwa Lorenzo Milaniego, celne i poglebione uwypuklenie zwigzkow edukacji zpolityka,
a takze oparcie przeprowadzonych badan na bogatych i rzetelnych studiach zrédtowych
(najbogatszych, jakie dotychczas byly dostgpne), speinia warunki okreslone w art. 13.1 Ustawy
z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w
zakresie sztuki (Dz.U. nr 65 poz. 595 z p6zn. zmianami) i wnioskuje do Rady Akademickiej

Dolno$lgskiej Szkoly Wyzszej we Wroclawiu o dopuszczenie Tommaso Lo Monte do dalszych
etapow przewodu doktorskiego.
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