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Nie chodzi o to, gdzie skonczysz, ale o decyzje, jakie podejmujesz, by tam dotrze¢.
I nie chcee juz podglada¢ zakonczenia. Bo w prawdziwym Zyciu i tak nie mozna
tego zrobi¢. Nie ma zadnych gwarancji. Czasem zaczynasz i$¢ jakas$ droga

i orientujesz sie, ze weale tego nie chciatas. Albo zmieniasz tras¢ tylko po to,

by si¢ przekonaé, ze nowa $ciezka prowadzi doktadnie do tego miejsca co stara.
I wlasnie tutaj pojawia si¢ wybor. Bo chociaz nie wiesz, gdzie dotrzesz,

mozesz nawet w ostatniej chwili zmieni¢ kurs. Mozesz skreci¢ w lewo,

a potem w prawo i znalez¢ si¢ tam, gdzie my$latas, ze nigdy nie trafisz. (...)

los i przeznaczenie nie zaprowadza nas daleko. Decyduja bowiem o poczatkach,
ale nie o zakonczeniach. Przeznaczenie moze ci¢ gdzie$ rzucic,

ale to ty musisz dotrze¢ tam, dokad zmierzasz; musisz wybraé

wlasne zakonczenie, moment, w ktorym opuscisz kurtyne.

Rebecca Serle



Dla mojej mamy.

Dzigkuje, ze towarzyszytas mi
1 wspierala$ na kazdym etapie
podejmowania decyzji.

Szczegoblnie tych trudnych.
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STRESZCZENIE

Rozprawa dotyczy procesu podejmowania decyzji edukacyjnych oraz zawodowych
w spoteczenstwie ryzyka. W swojej pracy chciatam pokazac jak procesy decyzyjne, zwigzane
z edukacja i $ciezkg zawodowg, moga przebiega¢ u adolescenta oraz przedstawié narracje
respondentow i pokaza¢, w jaki sposob badani opowiadajg w swoich narracjach o wyborach
jakie podjeli i jakie jeszcze beda zmuszeni podejmowaé. Jak w swoich opowiesciach
przedstawiaja role ryzyka i niepewnosci. W analizie pracy kierowatam si¢ perspektywa
konstruktywizmu spotecznego przyjmujac za metode Krytyczng Analiz¢ Dyskursu. Pierwszy
rozdziat mojej rozprawy dotyczy psychospotecznego rozwoju cztowieka — staram si¢ omowic
wybrane teorie z tego obszaru, wprowadzajace do tematyki podejmowania decyzji i rozdziatu
drugiego. Drugi rozdziat teoretyczny skupia si¢ na interdyscyplinarnej analizie zagadnienia,
omawiam w nim czym jest decyzja, proces decyzyjny, decydent, w ujgciu teorii
psychologicznych, neuronaukowych oraz socjologicznych. W trzecim rozdziale probuje
przyblizy¢ tematyke teorii ryzyka. Skupiam si¢ w nim na takich zagadnieniach jak, teoria
ryzyka, klasowe uwarunkowania ryzyka, pojecie traumy spotecznej. Czwarty rozdzial, a
zarazem pierwszy rozdzial wprowadzajacy do badan wiasnych omawia czym sg badania
jakosciowe i krytyczna analiza dyskursu. Wprowadzam czytelnika, w metode badawczg, ktora
wybratam do opisu badan wtasnych. Pigty rozdziat to obraz decydenta i jego charakterystyka.
Opisy przypadkow i szczegotowa analiza osob badanych oraz ich srodowisk, poprzez analize
trzech gimnazjow. W szdéstym i ostatnim rozdziale skupiam si¢ na wyborach moich
respondentow. W pierwszej kolejnosci czytelnik bedzie mogt dowiedzie¢ sie, w jaki sposob
decydenci podejmowali decyzje i co nimi kierowato. Jest to ogdlny przeglad tresci. Nastgpnie
przechodze do analizy dyskursu wypowiedzi moich respondentow, w ktorej skupiam si¢ na
roli ryzyka, w narracjach. Przeprowadzone rozwazania zostaly podsumowane na koncu pracy,

gdzie podejmuje si¢ proby wytlumaczenia zaobserwowanych zjawisk.



ABSTRAKT

The study explores the educational and occupational decision-making process in a risk
society. In my research, | wanted to show how decision-making processes, related to
education and career paths, can take place in an adolescent and to present the narratives of
the respondents and show how the respondents talk in their narratives about the choices they
have made and will still have to make. How they portray the role of risk and insecurity in their
stories. My analysis of thestudy was guided by a social constructivist perspective
adopting Critical Discourse Analysis as a method. The first chapter of my thesis deals with
psychosocial human development - | aim to discuss selected theories from this area,
introducing the topic of decision-making and chapter two. The second theoretical chapter
focuses on an interdisciplinary analysis of the issue, in which | discuss what is a decision, a
decision-making process, a decision-maker, in terms of psychological, neuroscientific and
sociological theories. In the third chapter, I try to introduce the topic of risk theory. I focus on
issues such as, risk theory, class conditions of risk, the concept of social trauma. The fourth
chapter, and also the first chapter introducing my own research, discusses what qualitative
research and critical discourse analysis are. | introduce the reader, to the research method |
chose to describe my own research. The fifth chapter is the image of the decision-maker and
its characteristics. Case descriptions and a detailed analysis of the research subjects and their
environments, through the analysis of three middle schools. In the sixth and final chapter,
| focus on the choices of my respondents. In the first instance, the reader will be able to find
out how the decision-makers made their decisions and what drove them. This is a general
overview of the content. | then move on to a discourse analysis of my respondents’ statements,
where | focus on the role of risk, in the narratives. The reflections carried out are summarised

at the end of the paper, where | attempt to explain the phenomena observed.



WSTEP

Kazde dziecko ma jakie$ marzenia, te marzenia dotycza réwniez ich przysztosci i magicznego
pytania kim chcesz zosta¢ w przysztosci? Odpowiedzi sg rozne od takich oczywistych jak
pitkarzem, strazakiem, modelka, aktorka, policjantem — po takie dziecigce jak super
bohaterem, Avangersem, ksi¢zniczka, baletnicg, odkrywczynig, youtuberem. Gdy moj
obecnie osmioletni syn odpowiada na to pytanie, wszystko zalezy od momentu, w ktorym
akurat jest. W palecie jego odpowiedzi byt juz pitkarz, zotnierz, nauczyciel, astronauta, piesek
z psiego patrolu czy obecnie pirat. Marzenia dziecigce sa pigkne, poniewaz odkrywaja
dziecigca pasj¢, zamitowanie oraz pokazuja, jaka dziedzina lub osoba, w danym momencie
dzieciom imponuje. Niestety wedtug statystyk, az 82% Polakow nie pracuje w zawodzie o
jakim marzyto w dziecinskie. Wedtug badan InterviewMe wynika, ze 51% o0sob do 25 roku
zycia wcigz marzy o zawodzie z dziecinstwa, niestety z wiekiem te procenty maleja,
poniewaz osoby powyzej 55 roku zycia nie posiadaja juz zhudzen i jedynie 24% wierzy, ze
dziecigce fantazje o ich zawodzie mogg si¢ zrealizowaé¢ (Martynski, 2022).

Nie pamigtam 0 jakim zawodzie marzylam jako mala dziewczynka, na pewno chciatam
zosta¢ Sailor Moon, jednak z wiekiem zdatam sobie sprawe, ze mimo wielkich pragnien,
musz¢ porzuci¢ ten cel zyciowy. Pierwszy tak wyrazny obraz celu zawodowego, jaki
wykreowatam to byta psychologia. I mimo, ze ostatecznie udato mi si¢ osiggnac¢ ten cel, nie
byto to wcale tak oczywiste. Jako przeci¢tna uczennica, z wszelkimi mozliwymi dys..., ktore
wowczas weigz przez wielu nauczycieli byto traktowanych jako lenistwo lub wytlumaczenie
dla glupkow, tak tez si¢ czutam. Byl to cichy cel, zapisany na liscie marzenia nie do
zrealizowania. Dlatego wiasnie po liceum nawet nie aplikowatam na ten kierunek. Co
zaskakujace jako 100% humanistka, z krwi i kos$ci, aplikowalam na zarzadzanie, a nastepnie
na kolejne studia — oba kierunki nie powiodty si¢. Dzi§ wiem, czemu tak postapitam, wtedy
jednak byta to dla mnie osobista porazka i kleska, ktora sprawita, ze moja niska juz wtedy
samoocena, roztrzaskata si¢ na milion kawatkow. Samosprawdzajaca przepowiednia zicita
sie, nauczyciele mieli racje — bytam glupia 1 nie byta to wina dysleks;ji.

Jako dwudziestoletnia osobka, bez studiow, po liceum posztam na staz. Los, szczeScie,
przeznaczenie, przypadek chciat, ze trafitam na staz do Osrodka Interwencji Kryzysowej,
bylam tam rok i juz po dwoch miesigcach pracy zlozytam podanie na studia — moje studia —

Nauki o rodzinie. Od tego zaczgta si¢ moja przygoda z odkrywaniem siebie, ale

9



i odpowiednim wyborem kierunku. Moja biografia, moje wzloty i upadki, fakt, ze btedne
decyzje wowczas, gdy nakazatl mi je system, nie sprawily, ze totalnie si¢ poddatam i1 datam
sobie szans¢ na zmiang decyzji wowczas, gdy bylam na nig gotowa. Odpowiedni ludzie,
w odpowiednim miejscu to wszystko sprawito, ze dzi§ mogg pisaé te prace, ze jestem w tym
miejscu, w ktorym jestem.

Planowanie wilasnego zycia w kontek$cie podejmowania decyzji, jest nieodlacznym
dziataniem kazdego cztowieka juz od niemowlecia. Od matego dziecka jestesmy zmuszeni
planowac i1 na bazie owych planow podejmowac¢ decyzje. Co na $niadanie, jakg zabawka si¢
dzi$ pobawige, jaka bajke obejrze czy z ktora kolezanka bede siedzie¢ w szkolnej tawce. Jedne
z naszych decyzji maja drobne konsekwencje, inne nie opisane i nieodwracalne.
Te najtrudniejsze jednak wigza si¢ z decyzja wyboru edukacyjno-zawodowego, do ktorego
uczen trzynastoletni czy dziewigtnastoletni wcale nie musi by¢ gotowy. Uczniowie podejmuja
decyzje edukacyjne i dotyczace zawodu w czasie narzuconym im przez struktur¢ systemu
edukacyjnego, a nie wowczas, gdy sg na to gotowi mentalnie, poznawczo, emocjonalnie czy

rozwojowo (Osipow, 1983).

Siedzac na egzaminie maturalnym jako cztonek komisji egzaminacyjnej, obserwowatam
twarze przysztych absolwentéw. Poniewaz nie bylam w szkole, w ktorej pracuje i nie znatam
tych miodych ludzi wchodzacych w $wiat dorostych, po egzaminie dojrzatosci, gdy stali
przed salg i analizowali odpowiedzi podesztam i zadatam oczywiste pytanie: i co teraz? jakie
macie plany? Wigkszos¢ odpowiedzi jakie otrzymatam brzmiaty jeszcze nie wiem, zobacze,
nie mam jeszcze planow. Wydawaé¢ by sie moglo, ze piszac matur¢ z wybranych
przedmiotoéw, konczac szkote Srednig — po ktorej, nie posiada si¢ zawodu — kazdy z nich ma
plan na swoja przysztos¢, ze podjat juz decyzje. Dzisiejszy Swiat nie jest jednak przyjazny dla
wspotczesnego nastolatka i podjecie odpowiedniej decyzji to nie lada wyzwanie. Zwigkszone
mozliwosci wyboru, dzigki ktorym ci miodzi ludzie beda w stanie zmieni¢ swoje zycie i
doprowadzi¢ je do punktu, do ktorego zawsze chcieli doj$¢, zamiast przynies¢ satysfakcje,
poglebiaja strach i potgguja poczucie winy (Salecl, 2013).

Klasyczna teoria decyzji (Edwards, 1953; Kozielecki, 1975) zaklada, ze doskonale
racjonalny decydent (ktory dysponuje pelng wiedzg 0 dostgpnych mozliwosciach i ich
konsekwencjach) dokonuje najlepszego dla siebie wyboru. Jak jednak w momencie
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posiadania czternastu lat* (pierwsza decyzja edukacyjna, zwiazana z wyborem szkoly

ponadpodstawowej), mozemy mowic o racjonalnym decydencie?

W ostatnich latach, mozemy zaobserwowaé¢ wzrost tempa zycia, w ktorym na Kazdym
kroku jestesmy zmuszeni podejmowac coraz to trudniejsze i bardziej odpowiedzialne decyzje.
Podejmowanie decyzji towarzyszy nam od najmtodszych lat i dotyczy kazdej sfery naszego
zycia. Jest wregcz kluczowa, w rozwoju i samostanowieniu cziowieka. Podejmowanie
wyborow szczegélne znaczenie ma w procesie edukacji a nastepnie kariery zawodowej.
Mozna to zaobserwowac u rodzicow matych dzieci, gdy muszg podja¢ decyzje 0 przedszkolu,
czy pozniej szkole podstawowej. Rodzice dokonujg wywiadu srodowiskowego, czytaja fora
internetowe, radzg si¢ innych rodzicow, obserwuja placowke w internecie, a mimo tego,
bardzo cze¢sto odczuwajg Igk zwigzany z wyborem i niepewnoscia, co do tego, czy ich decyzja
okaze si¢ stuszna. Nastepnie w wieku trzynastu/czternastu lat, nastolatek jest poddany
pierwszej samodzielnej probie, podjecia decyzji 0 szkole ponadpodstawowej, ktora zawazy na
jego dalszym zyciu. Po czterech lub pigciu latach, nastgpuje kolejny proces decyzyjny, w
postaci wyboru studiéw, pracy lub innej Sciezki zyciowej.

Zeby mogt nastapié¢ proces decyzyjny, musza byé postawione przed decydentem
przynajmniej dwie mozliwos$ci, nazywane alternatywami (Strelau, Dolinski, 2010). Proces
podejmowania decyzji jest czynnoscig umystowa, podczas ktorego decydent musi wyznaczy¢
cel, skonkretyzowa¢ sposob dziatania, oceni¢ sytuacje oraz zaplanowac $rodki zaradcze w
sytuacji problemowej (Nosal, 2001). Proces ten zwigzany jest z codziennym
funkcjonowaniem jednostki jak i adaptacja do otoczenia (Simon, 1956). Badania pokazuja
réwniez, ze zeby zrozumie¢ natur¢ i pochodzenie procesu powstawania decyzji, niezbgdne
jest zrozumienie etapéw rozwoju jak i ksztaltowanie si¢ i prace mozgu (Kay, 2002). Jak
uwaza Arnaldo Oliveira (2007), dzieje si¢ to dlatego, ze do podjecia decyzji angazujemy
proces analityczny, mys$lowy, ktory obejmuje przeszie sytuacje oraz przewidywane przez
jednostke przyszte wydarzenia. A to w jaki sposob przewidujemy przysztos¢ oraz
interpretujemy przesztosé, zalezy od czynnikow biologicznych, ale i socjologicznych, takich

jak wychowanie w okres§lonej warstwie statusoweyj.

! Wraz z reforma edukacji ten wiek ulega zmianie. Ogdlnie jest przyjete, ze w wieku siedmiu lat dziecko idzie do
klasy pierwszej szkoty podstawowej i konczy jg po o$miu latach, czyli gdy rocznikowo ma czternascie lat. Jesli
jednak rodzic podejmie decyzje o pdjsciu swojego dziecka do pierwszej klasy w wieku szesciu lat, wowczas na
etapie swojego wyboru edukacyjnego, uczen bedzie miat trzynascie lat. Podczas moich badan, gimnazjalisci
musieli podjg¢ decyzje o szkole ponadgimnazjalnej, gdy rocznikowo mieli pietnascie lat.
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Proces decyzyjny w tradycyjnym ujeciu dokonuje si¢ w trzech etapach (Svenson, 2003).
Pierwszy z nich to etap przeddecyzyjny, drugi to wlasciwy, natomiast trzeci to faza
postdecyzyjna. Jednak to druga faza jest kluczowa dla procesu decyzyjnego, poniewaz to
wlasnie podczas drugiej fazy podejmowania decyzji jednostka wybiera jedng mozliwos¢,
sposrdd tych, ktore wezesniej zdefiniowata jako dostepne (Strelau, Dolinski, 2011).

Proces podejmowania decyzji, ze wzgledu na swoja specyfike jest zrodtem zainteresowan
wielu dziedzin nauki m.in; ekonomii, matematyki, cybernetyk, medycyny, marketingu czy
psychologii (Kozielecki, 1975). W swojej pracy skupitam si¢ na psychologicznych oraz
spotecznych uwarunkowaniach decyzji. Poniewaz jednak proces decyzyjny nie jest
jednowymiarowy, wyjsciowym modelem teoretycznym w mojej rozprawie, jest zwigzek
pomigdzy procesem decyzyjnym a rozwojem psychospotecznym cztowieka, réznicami
biologicznymi (van de Bos, Homberg, de Visser, 2013), procesami pozhawczymi, jego
emocjami i kontekstem sytuacyjnym. Ponadto najnowsze badania wskazaly, ze orientacja
spoteczna, rowniez ma wplyw na zdolno$¢ podejmowania decyzji (Telle, Senior, Butler.,
2011, Ramsoy i in., 2015). Niezb¢dne okazato si¢ rowniez dokonanie analizy (i to wlasnie ta
analiza, stata si¢ sednem moich celéw naukowych w pracy) procesu decyzyjnego w
warunkach ryzyka i niepewnosci, ktore szczegdlnie mozna zaobserwowaé podczas wyborow

edukacyjnych.

Glownym celem niniejszej rozprawy doktorskiej jest poznanie procesu podejmowania
decyzji edukacyjnych oraz zawodowych w spoteczenstwie ryzyka. W pracy zastosowatam
techniki badan jakosciowych, takich jak krytyczna analiza narracji oraz opisy przypadkow.
Praca sktada si¢ z czeSci teoretycznej obejmujacej trzy rozdzialy oraz cze$ci empirycznej
obejmujacej dwa rozdziaty.

Pierwszy rozdziat dotyczy psychospotecznego rozwoju cztowieka — na poczatku tego
rozdziatu skupiam si¢ na najwazniejszych teoriach rozwoju dziecka, w celu wprowadzenia
czytelnika i przyblizenia tematyki rozwoju. Nastepnie przechodze do charakterystyki okresu
adolescencji, poniewaz to witasnie na nim skupiam si¢ w swojej pracy. Omawiam zmiany
biologiczne, psychologiczne i spoteczne uwarunkowania dojrzewania, po to, zeby przej$¢ do
cyklow zycia a faz rozwoju decyzji zawodowych. Gtowny cel tego rozdziatu, to pokazanie
czytelnikowi, ze na proces decyzyjny, wptywajg rozne czynniki i to wlasnie w okresie

dojrzewania gtownie ksztattuja si¢ nasze postawy decyzyjne.
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Drugi rozdzial teoretyczny skupia sie¢ na interdyscyplinarnej analizie zagadnienia,
omawiam w nim czym jest decyzja, proces decyzyjny, decydent w ujeciu teorii
psychologicznych, neuronaukowych oraz socjologicznych. Omawiam zagadnienia alternatyw

wyboru oraz analizuj¢ teorig racjonalnego wyboru.

W trzecim rozdziale probuje przyblizy¢ tematyke teorii ryzyka. Koncentruj¢ si¢ W nim na
takich zagadnieniach jak teoria ryzyka, klasowe uwarunkowania ryzyka, pojecie traumy
spotecznej. Na koncu tego rozdziatu analizuj¢ edukacyjno-zawodowe wybory adolescentow

w spoteczenstwie ryzyka.

Czwarty rozdzial, a zarazem pierwszy rozdziat wprowadzajacy do badan wtasnych omawia
czym sa badania jakosciowe i krytyczna analiza dyskursu. W tym rozdziale staram si¢
przyblizy¢ réwniez cel i przedmiot badan wtasnych, problem badawczy. Szczegdtowo
omawiam rowniez genez¢ badan whasnych, procedurg badan oraz wprowadzam do tematyki
transkrypcji i analizy danych.

Pigty rozdziat to opisy przypadkoéw i szczegdlowa analiza osob badanych oraz ich szkot,
nastepnie skupiam si¢ na wyborach moich respondentoéw. W pierwszej kolejnosci czytelnik
bedzie mogt dowiedzie¢ si¢, w jaki sposob decydenci podejmowali decyzje i co nimi
kierowato, zeby nastepnie, przejs¢ do analizy dyskursu wypowiedzi moich respondentow, w
ktorej skupiam si¢ na roli ryzyka w narracjach. Przeprowadzone rozwazania zostaly
podsumowane na koncu pracy, gdzie podejmuj¢ si¢ proby wytlumaczenia zaobserwowanych

zjawisk.

13



CZESC I TEORETYCZNA

Rozdzial 1 Psychospoleczny rozwéj cztowieka — wybrane teorie

Gloéwne zagadnienie, ktore bede porusza¢ w swojej pracy bez watpienia dotyczy procesu
podejmowania decyzji. Zeby jednak przej$¢ do rozdziatu drugiego, w ktorym przeanalizuje
czym jest podejmowanie decyzji i w jaki sposob mtody cztowiek podejmuje decyzje na
plaszczyznie zawodowej i edukacyjnej, konieczne jest zaglebienie sie w tematyke
psychospotecznego rozwoju cztowieka. Czynnikami psychologicznymi majacymi wplyw na
ksztaltowanie si¢ planow zyciowych adolescenta sa m.in. zmiany zachodzace w psychice
milodziezy w okresie dojrzewania (Pujer, 2016). Dlatego tak wazne jest, zeby zrozumiec
w jaki sposob ksztaltuje Si¢ proces decyzyjny cztowieka od urodzenia az do okresu
adolescenciji, kiedy to jednostka juz w wieku trzynastu, czternastu lat musi, po raz pierwszy

podja¢ wazng decyzje 0 wyborze szkoty ponadpodstawowe;j.
Jak przedstawia w swoich badaniach Jay Giedda (Wojtasik, 2004; Wallis, 2004), mozg

cztowieka rozwija si¢ az do 25 roku zycia. Co wazniejsze, najpozniej dojrzewa kora
przedczotowa, ktora odpowiada za proces podejmowania decyzji, planowania, analize
konsekwencji wiasnych czyndéw. Biorgc to pod uwage oraz fakt, ze to wtasnie w tym okresie
pojawia si¢ intensywna emocjonalno$¢, zaangazowanie Spoteczne, a takze potrzeba nowosci
i tworczych eksploracji (Siegel, 2016, s. 9) nie mozna poming¢ opisu zmian spotecznych,
psychicznych i biologicznych, w rozwazaniach nad podejmowaniem decyzji. Te wiasnie
zmiany, maja kluczowy wptyw na to, w jaki sposob oraz jakie decyzje podejmuje adolescent
na przestrzeni trzynastego — dziewigtnastego roku zycia.

Jak powiedzial Anthony Giddens (2002) Jestesmy zaktadnikami swiata wydarzen.
Rodzimy si¢ 1 zastajemy pewnag rzeczywisto$¢ spoleczng, poprzez normy, oczekiwania
I wychowanie, musimy si¢ do niej dostosowac. Z jednej strony stajemy sie wigzniami swiata,
ktory zmuszeni jesteSmy tworzy¢ razem z innymi. Z drugiej jednak strony, kazdy cztowiek
ma indywidualng $wiadomo$¢ oraz system kompetencji i atrybucji. Wedtug Giddensa (2002,
s. 51) poprzez dany pryzmat czlowiek patrzy na rozne konwencje Spoteczne oraz decyzje

w jaki sposob postepowac, zeby poradzi¢ sobie w takich czy innych warunkach.
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Czy w zwigzku z tym mozemy zalozyé, ze czynniki biologiczne, nasze cechy
indywidualne maja kluczowe znaczenie w naszym rozwoju, a co za tym idzie i procesie
podejmowania decyzji? Czy jednak jest tak, ze to element spotecznyjest tym bardziej
istotnym?

Dzi§ wiemy, a najdobitniej ten spér rozwigzal Donald Hebb (1955), ze i $rodowisko,
I geny w takim samym stopniu ksztaltuja i Wyznaczaja réznice indywidualne u cztowieka.
Hebb, okreslil, te proporcje jako 100% gendéw do 100% s$rodowiska. Ta proporcja, mimo ze
matematycznie moze wydawac si¢ absurdalna, ma za zadanie podkresli¢, iz oba czynniki sg

nierozerwalne, w takim samym stopniu istotne i zalezne od siebie (Nowicka, 2020).

W tym rozdziale bede¢ chciata przyjrze¢ si¢ wybranym teorig psycho-spotecznym rozwoju
cztowieka, zeby moc lepiej zrozumie¢ proces podejmowania decyzji na pozniejszych etapach

zycia.

1.1 Wybrane teorie rozwoju dziecka

Juz na poczatkowym etapie rozwoju, gdy dziecko zaczyna siada¢, obserwowac swiat,
gaworzy¢, zaczyna eksperymentowac i podejmowaé swoje pierwsze decyzje. Dziecko
z zaciekawieniem skupia swoja uwage na przedmiotach, bodzcach i zjawiskach, ktore sa dla
niego pod jakim$ wzgledem interesujace. Z czasem, gdy nowy przedmiot zostanie przez
milodego ,,badacza” pochioniety 1 jego ciekawos$¢ zostanie zaspokojona, przerzuca sie do
badan nowych rzeczy i zjawisk. Dgzenie do zdobycia wiedzy pobudza dziecko do szukania

nowych informacji o $wiecie (Karpinska-Ochatek, 2012). Jak opisuje to Jarostaw Wotejszo:

rozwojowy charakter zainteresowan przechodzi od prostego do
ztozonego, od konkretu do abstrakcji, od ogotu do specjalizacji
(Wotejszo, 1990, s. 43).

Ten opis przywodzi na mysl, teori¢ poznawczo — rozZwojowg Jeana Piageta. Piaget (1969),
nie uwazat si¢ za psychologa, wolat o sobie mysle¢ jako o epistemologu genetycznym, gdyz
jak twierdzit, jego gtowne zainteresowania naukowe obracaly si¢ wokot zagadnienia jak

rozwija si¢ myslenie? Probujac odpowiedzie¢ na to pytanie dostrzegt prawidlowos¢, ze
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wszystkie dzieci zdajg si¢ przechodzi¢ przez te same fazy rozwoju. Szczegdtowe obserwacje

doprowadzity Piageta do kilku wnioskow, z ktorych gltéwny jest taki, ze to nie sSrodowisko

nadaje ksztatt dziecka, lecz ono samo aktywnie dazy do jego zrozumienia. Bada, manipuluje i

analizuje przedmioty i ludzi we wlasnym otoczeniu (Bee, 1998, s. 45). Wedlug Piageta, kiedy

dziecko zaczyna poznawaé lub doswiadcza¢ czego$ nowego, wtedy probuje to zrozumiec.

Piaget uwazal, ze dziecko mysleniem, nie przypomina dorostego. Funkcje mys$lowe musza

przej$¢ przez pewne fazy rozwoju, az do wzorcéw wilasciwych osobie dorostej.

Fazy przedstawione przez Piageta, mozna zobrazowa¢ nastepujaco:

Przyblizony wiek

Stadium

Opis

0-2

Sensomotoryczne

Dziecko rozumie $wiat, w kategoriach zmystow i wiasnych
dziatan ruchowych: jakie to jest w uchwycie, jak to wyglada i

smakuje.

2-6

Przedoperacyjne

Okoto 18-24 miesiecy dziecko potrafi uzywac¢ symboli, by

reprezentowa¢ przedmiot na wilasny uzytek; rozumie

perspektywe innych, klasyfikuje przedmioty i uzywa prostej
logiki.

7-11

Operacji
konkretnych

Wraz z rozwojem istotnych, nowych operacji umystowych,
takich jak dodawanie, odejmowanie i wigczenie do Kklasy,
nastgpuje ogromny krok naprzéd w logice dziecka, ktore nadal
przywigzane jest do specyficznych doswiadczen, ale jest
réwniez zdolne do umystowych i fizycznych czynnosci na

znanych mu przedmiotach.

12 i wiecej

Operacji formalnych

Dziecko staje si¢ zdolne do manipulowania myslami, tak jak
przedmiotami i zdarzeniami. Potrafi wyobrazaé¢ sobie i mysle¢
0 rzeczach, ktorych nigdy nie widziato lub ktére maja dopiero
nastapic;

potrafi systematycznie porzadkowaé¢ mysli lub

przedmioty i wnioski.

Tabela 1. Fazy rozwoju wedlug Piageta

zrodto: Bee, 1998, str. 48
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Ani Piaget, ani jego nastepny nie odpowiedzieli jednak na pytanie, dlaczego wilasnie tymi
przedmiotami interesuja si¢ dzieci i czy zainteresowania z dziecinstwa przektadaja si¢ na
rozwoj intelektualny w pozniejszym okresie. Wiemy jednak, ze wedhug teorii Piageta, dziecko
powinno przej$¢ wszystkie fazy, zeby moc prawidlowo si¢ rozwijaé. Jesli to nie nastapi,
a dziecko zatrzyma si¢ na danej fazie moze mie¢ problemy w pédzniejszym zyciu, na
plaszczyznie edukacyjnej czy zyciowe;.

Przygladajac si¢ teorii Piageta, mozemy dostrzec jednak pewne braki. W owej teorii
brakuje ujecia spotecznego. Teoria w swoich zalozeniach zaklada, jakoby kazde dziecko
rozwijato si¢ zawsze tak samo, w oderwaniu od struktur spotecznych i wychowania. Co wigc
w sytuacji, w ktorej z rownania faz rozwoju odejmiemy tak wazny element jakim jest matka,
czy inna osoba, petigca role bezpiecznej bazy?? Czy dziecko wcigz bedzie rozwijato sie

prawidtowo, mimo ze poznawczo nie jest zaburzone?

Wedtug John Bowlby’ego (1970), separacja od bezpiecznej bazy, nie jest oboje¢tna dla
rozwoju dziecka. Punktem wyjscia do badan nad teorig przywigzania (ktorag Bowlby po raz
pierwszy opublikowal po 20 latach pracy jako psychoanalityk, w wieku 64 lat), byly osobiste
doswiadczenia Bowlby’ego oraz relacja z Homerem Lane'am, wychowawcy
I psychoterapeuta, ktory w 1912 roku zatozyt w Dorset szkot¢ dla dzieci popehiajacych
przestgpstwa. Lane uwazal, ze wiele zaburzen u dzieci mozna Wyprowadzi¢ z niewtasciwych
zachowan ich rodzicow i braku okazywania mitosci dzieciom za mtodu. Wtasnie w Norfolk
Bowlby spotkat dwoch chlopcow, ktorzy wyjatkowo przyczynili si¢ do dalszych badan
Bowlby’ego nad teoriag przywigzania. Szczegdlnie drogi byt mu wycofany i nie$miaty
szesnastolatek wyrzucony z Eton College za czeste kradzieze. Chiopiec pochodzit z klasy
wyzszej, opieke nad chtopcem sprawowata opiekunka, zatrudniona przez jego rodzicow.
Zaktocenia w funkcjonowaniu chtopca zaczely si¢ gdy opiekunka odeszta (Bowlby, 2007). Na
podstawie obserwacji, badan i wywiadow przeprowadzonych z chtopcami z Norfolk, Bowlby
uksztattowat tezg, ze dziecko, oddzielone od matki (lub od osoby, ktora spetniata role matki),
doswiadczenie separacji we wczesnym dziecinstwie, moze mie¢ silny wptyw na zachowanie
i dalszy rozwoj osobowosci (Marchwicki, 2006). Z biegiem czasu, cztowiek zaczyna uzywac

informacji zdobytych w okresie dziecinstwa by przewidywa¢ zachowania wiasne i innych

2 W toku rozwoju wazny dla dziecka opiekun (zazwyczaj jest to matka) petni dla dziecka role ,bezpiecznej bazy”.
Gdy dziecko oddali sie od niej, zeby eksplorowac swiat i doswiadczy leku lub niepokoju i wrdci, odczuwa ulge i
wraca poczucie bezpieczenstwa. Wzmacnia w ten sposéb zaufanie oraz poczucie bezpieczeristwa, ktore
umozliwiajg mu swobodne i zdrowe dalsze odkrywanie otoczenia.
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ludzi i coraz lepiej radzi¢ sobie w §wiecie zewnetrznym. Im bardziej uposledzone sg jego

zasoby, tym bardziej dysfunkcyjne zachowanie cztowieka (Gendek, 2017).

Mimo, ze nie jest to w pelni rozwinigta teoria rozwoju cztowieka, data ona poczatek
ogromnej liczbie badan prowadzonych nad przywigzaniem, chociaz by takich jak badania
Mary Ainsworth nad trzema stylami przywigzania. Ainsworth wymienita trzy style
przywigzania bezpieczny, unikajacy oraz ambiwalentny (Adamczyk, 2013). Ponadto w
swoich badaniach poszta o krok dalej i udowodnita, ze nie liczy si¢ czas Spedzony z
dzieckiem, co jako$¢ opieki nad nim, a szczegdlnie stopien wrazliwosci i odpowiedzi matki
na sygnaty ptynace od niej od dziecka (Gendek, 2017).

Badaczem, ktory uznawal wplyw oso6b trzecich na rozwdj poznawczy
I intelektualny dziecka byt rowniez Lew Wygotski (1978). Wygotski przekonany byt co do
tego, ze zlozone formy myslenia wyrastaja bardziej ze spotecznych interakcji, niz
z prywatnych poszukiwan dziecka. Wedlug niego, zdobywaniu przez nie nowych
umiejetnosci poznawczych przewodzi dorosty (lub np. starsze rodzenstwo), ktory modeluje i
konstruuje doswiadczenie poznawcze. Proces ten nazywa budowaniem rusztowania (Bee,
1998). Ponadto Wygotski sugeruje, ze t¢ nowa wiedze najlepiej zdobywa si¢ w tak zwanej
strefie najblizszego rozwoju — obejmujacej zadania, ktore nie moga by¢ wykonywane przez
dziecko samodzielnie, ale jest ono w stanie je spelnié, gdy zostanie wsparte rada. W miare
zdobywania nowych umiejetnosci® strefa najblizszego rozwoju stale si¢ rozszerza, obejmujac

coraz to trudniejsze zadania (Landry i in., 1996; Rogoff, 1990).

George Butterworth, rowniez konstruuje swoja teori¢ rozwoju na fundamentach relacji z
innym obiektem oraz przetwarzania informacji przez dziecko. Skupia si¢ on przede
wszystkim na tym, w jaki sposob dziecko rozpoznaje, koduje, przechowuje i odzyskuje
informacje, aby rozwigzywa¢ zadania poznawcze. Poznanie jest tu wykorzystaniem w
ustrukturyzowany sposob niewielkiej liczby podstawowych proceséw poznawczych (Fontana,
1998). W teorii Butterwortha wielkie znaczenie ma tak zwany nauczyciel, ktory musi
dostarczy¢ istotnych elementow, ktorych dziecko potrzebuje do rozpoznania i wygenerowania
efektywnych rozwigzan (Kudanowska, 2006).

3 Najlepsze $rodowisko do zdobywania tych umiejetnoéci, to takie w ktérym rodzic potrafi zdoby¢ i utrzymaé
uwage dziecka, zainteresowac go, wypracowac najlepszg strategie lub rozwigzanie i starannie przystosuje caty
proces do obecnego rozwoju dziecka.
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W przytoczonych teoriach, duze =znaczenic ma spoleczenstwo i figura osoby
dorostejwplywajacej na dziecko. Teorie te eksponujg rol¢ dorostego, ktory pokazujac w
powtarzajacy si¢ sposob trafne zachowania, rozwija kompetencje dziecka. Kompetencje,
ktore na pozniejszym etapie maja ogromne znaczenie w procesie podejmowania decyzji. | to
w jaki sposob dziecko zostanie uksztaltowane na poczgtkowym etapie rozwoju jednstki,
zapewne ma ogromny wplyw na dalsze jego poczynania. W socjologii takie zjawisko
nazwiemy socjalizacja.

Socjalizacja to proces, w toku ktorego dziecko stopniowo staje si¢ samoswiadomg
I kompetentng osoba, znajaca reguly postgpowania przyjete w otaczajacej je od urodzenia
kulturze. Podczas socjalizacji, a zwlaszcza we wczesnych latach Zycia, dzieci ucza si¢
nasladowac¢ zachowanie starszych i w ten sposob przejmuja ich wartosci, normy i praktyki
spoteczne (Giddens, 2021, s. 284). Pierwsza faza socjalizacji (tak zwana socjalizacja
pierwotna) przebiega zazwyczaj w domu rodzinnym, a odpowiedzialnos¢ za jej przebieg
spada na rodzicow. To wiasnie ten etap rozwoju jest najbardziej intensywny i kluczowy, dla
dalszego zycia. To wlasnie w nim Kksztaltuje si¢ nasza tozsamo$¢ kulturowa, w tym czasie
dzieci poznaja jezyk i podstawowe wzory zachowan. Definiujg wlasne ja, samoswiadomos¢
I jazn.

W pierwszych miesigcach zycia niemowle nie rozumie réznicy miedzy ludzmi,
a przedmiotami materialnymi w jego otoczeniu i nie ma $wiadomosci swojej jazni. Erving

Goffman jazn definiuje jako

swoistg dialektyke, nie jest ona jedynie tym co cztowiek ukazuje na
zewnatrz, ale tym, co w trakcie tej prezentacji powstaje. Jednostka
i cale jej otoczenie, wchodzi w interakcj¢ z innymi, przyczyniajac
si¢ do zdefiniowania ja (Goffman, 1981, s. 322-323).

George Herbert Mead badat to, jak dzieci ucza si¢ postugiwaé pojeciem ja. Zdaniem Meada
mate dzieci rozwijajg si¢ jako istoty spoteczne przede wszystkim dzigki nasladowaniu dziatan
0s6b ze swojego otoczenia. Wedtug Meada zyskujemy samoswiadomos$¢, Kiedy nauczymy sie

odréznia¢ ja przedmiotowe* od ja podmiotowego (Giddens, 2021). Jego zdaniem kluczowym

4 Wedtug Meada ,ja przedmiotowe”, to ,jazn spoteczna”.
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momentem odkrycia wlasnej samoswiadomosci jest chwila, w ktorej dziecko zaczyna

postrzegac¢ siebie samego tak, jak postrzegaja go inni.

Kolejny etap rozwoju odbywa si¢ podczas socjalizacji wtornej, gdzie na plan pierwszy
wysuwa si¢ szkola, rowiesnicy czy media. Mtody cztowiek uczy si¢ norm, zasad, wartosci i
przekonan. W podrozdziale drugim przyjrzymy si¢ doglebnie temu okresowi. Pozwoli nam to
lepiej zrozumie¢, co dzieje si¢ z adolescentem miedzy pigtnastym, a dwudziestym pierwszym

rokiem zycia, w chwili w ktorej musi podjac jedne z trudniejszych zyciowych decyzji.

1.2 Charakterystyka okresu adolescencji

Mowigc o okresie dorastania musimy pamigtaé, ze nie jest to zamkniety przedziat od - do.
Trudno jest jednoznacznie okresli¢ kiedy si¢ zaczyna, a kiedy konczy. Czy jest to zakonczenie
szkoty podstawowej, czy moze rozpoczgcie Szkoty sredniej? Jesli spojrzelibySmy na te
definicje jedynie biologicznie, u dziewczynek rozpoczynatby si¢ w innym czasie niz
u chtopcow i bytby to wiek ponizej dwunastego roku zycia. Z drugiej strony, czy mozemy
powiedzie¢, ze dziewigtnastoletnia dziewczyna, ktora jest juz matka, wcigz jest w okresie
dojrzewania? Ze wzgledu na tak duza rozbieznos¢ migdzy biologia i socjalizacja, konieczne
jest potraktowanie tych obszaréw osobno, a wregcz jak zasugerowat William Damon (1983),
warto wspomnie¢ roéwniez o trzeciej ptaszczyznie jaka jest indywiduacja, czyli termin
obejmujacy wszystkie procesy stuzace nabywaniu przez dzieci tozsamo$ci osobistej.
(Schaffer, 2018, str. 333). Poniewaz wszystkie te aspekty, sg istotne trzeba je opisa¢ odrebnie,
skupiajac si¢ na elementach waznych, dla kazdego z wymienionych obszaréw, a nast¢pnie

zlaczy¢ 1 systemowo poddac analizie.

1.2.1 Zmiany biologiczne zwiazane z dojrzewaniem

Zanim dziecinstwo definitywnie si¢ zakonczy, musi doj$¢ do licznych zmian, na
poczatkowym etapie gtownie fizycznych. Wiele z tych procesow rozpoczyna si¢ od zmiany
gospodarki hormonalnej. Ten poczatkowy okres nazywa Si¢ okresem pokwitania i przecigtnie
trwa od dwoch do czterech lat. Elizabeth B. Hurlock (1985) podkresla, ze okres ten prawie w

potowie pokrywa sie z ostatnig faza dziecinstwa, a dziecko nie jest, $cisle mowigc, ani
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dzieckiem, ani jeszcze mtodziezg. Mowi Si¢ o nim czesto jako o dorastajgcym dziecku
(Hornowski, 1985, str. 239).

Jak wspomniatam wyzej, za pierwsze zmiany rozwojowe odpowiadaja hormony,
a doktadnie aktywnos¢ dwoch gruczotow: gruczotu przysadki i gruczotéw piciowych.
Gruczot przysadki, umiejscowiony w podstawie mozgu, wydziela dwa hormony: hormon
wzrostu i1 hormon gonadotropowy. Krotko przed wystgpieniem zmian zwigzanych
z dojrzewaniem nastepuje stopniowy wzrost wydzielania tych dwoch hormonéw (Hornowski,
1985). W miare dojrzewania wydzielanie hormonéw nasila sie. Caty proces jest kontrolowany
przez zmiany w uktadzie wewnatrzwydzielniczym, zapoczatkowane uaktywnieniem sig¢
podwzgorza w migdzymozgowiu, znanego jako mechanizm spustowy dojrzewania (Tanner,
1973, s. 35-43). Mimo, ze gruczoty piciowe sa obecne juz u noworodka, to jednak ich

aktywnos$¢ wzrasta w okresie dojrzewania.

Jozef Hornowski (1985, s. 240) podkresla, ze hormon gonadotropowy wywotuje zmiany
fizyczne, psychiczne i zmiany w zachowaniu dziecka. Wkrétce po osiagnigeciu dojrzatosci
seksualnej hormony wydzielane przez gruczoly plciowe zaczynajg dziata¢ hamujaco na
hormon wzrostu. W tym momencie konczy si¢ wzrastanie fizyczne. Witasciwa rownowaga
wewnetrzna pomiedzy gruczotem przysadki a gruczotami piciowymi przyczynia sie do

normalnego rozwoju fizycznego. Natomiast brak tej rownowagi prowadzi do zaburzen.

Glownymi fizycznymi zmianami zwigzanymi z okresem dojrzewania sg m.in. zmiany w
wielkos$ci ciata, zmiany w proporcji ciata, pierwszorzedne cechy piciowe oraz drugorzedne
cechy piciowe. Jednak nie wszystkie dzieci przechodza okres dojrzewania w tym samym
czasie. Rozpoczecie jak i zakonczenie tego okresu, jest sprawag wielce indywidualng, owe
roznigce rozwojowe przyczyniaja sie do powstania wielu probleméw emocjonalnych,
spotecznych czy osobowosciowych. Wczesnie dojrzewajacy chtopcy moga korzystaé z
pewnych przywilejow spotecznych (bardziej megska sylwetka, dobrze zbudowane ciato,
zarost, przysparza im popularnos$¢ i podwyzsza samooceng). Wigze si¢ to jednak rowniez z
ryzykiem. Tacy chtopcy, czesciej zadajg si¢ ze starszymi kolegami, ktorzy moga wciggnac¢ ich
w uzywki, dziatania przestgpcze czy eksperymentowanie seksualne. P6zno dojrzewajacy z
kolei chlopcy, czuja si¢ pominigCi, Starajg si¢ zwrdci¢ na siebie uwage rowiesnikow, moga
probowaé zachowan ryzykownych, by¢ buntowniczy. Z badan jednak wynika (Ribner, 2005,
S. 27), ze p6zniej ci mtodzi mezczyzni sa niejednokrotnie bardziej elastyczni i przenikliwi, niz

ich rowiesnicy.
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Wczesnie dojrzewajace fizycznie dziewczeta rowniez maja powodzeniec u swoich
rowie$nikow. Jednak bardziej od chtopcéw sa narazone na ryzykowne zachowania, takie jak
wczesne wspotzycie seksualne, cigza czy uzywki. Jezeli jednak uda im si¢ pokonaé te
problemy, w dorostym zyciu dobrze sobie radza (Richards, Abell, Petersen, 1993).

Jednak jak podaje Robert L. Paikoff oraz Jeanne Brooks-Gunn (1991) to nie wczesne lub
pdzne dojrzewanie fizyczne samo w sobie powoduje u nastolatkow problemy. Naktada si¢ na
to wiele czynnikéw chociazby takich jak postrzeganie samego siebie oraz to w jaki sposob
otoczenie reaguje na owe zmiany. Reakcja otoczenia moze wzmacniaé lub tagodzié
potencjalne zagrozenia oraz pomoc w uksztattowaniu si¢ tozsamosci I osobowosci mtodego

cztowieka.

1.2.2 Psychologiczne uwarunkowania dojrzewania

Zwykle nastolatki radza sobie ze zmianami zwigzanymi z okresem dojrzewania, a obecnie
dojrzewanie piciowe czy rozwoj fizyczny nie jest tematem tabu i kazdy mtody cztowiek ma
dostep do informacji. Wtiasniec w okresie dojrzewania dochodzi do umocnienia i
uksztattowania si¢ osobowosci, tozsamosci, tworzenia wlasnego ja, czy poczucia wiasnej
wartos$ci. I mimo, ze kazdy cztowiek musi przej$¢ ten rozwdj fizyczny jak i psychologiczny, u
kazdego wyglada to zupetnie inaczej. Wynika to z réznic indywidualnych, ktore kazdy z nas
posiada.

Psychologia roznic indywidualnych jest stosunkowo nowg nauka, jej poczatki plasujg si¢
na druga potowe XIX wieku, gdy brytyjski uczony Francis Galton, badat w jaki sposob ludzie
roznicUjg si¢ w zakresie ostrosci wzroku i stuchu. Mimo, ze to on rozpoczat badania, za
prekursora tej dziedziny jest uznawany William Stern, ktory w 1910 roku opublikowat swoja
monografi¢ O psychologii roznic indywidualnych (Strelau, 2000). Mimo, Ze o rdéznicach
indywidualnych w sposdb naukowy zaczgto mysle¢ niespelna sto dwanascie lat temu, dzis
wiemy o nich na tyle duzo, zeby moc z pewng $miatoscig zaobserwowac jakie znaczenie maja

w rozumieniu jednostki.

Kazdy cztowiek juz od momentu narodzin jest indywidualnoscia, ktora posiada cechy
indywidualne, ktore z jednej strony podkreslaja naszg stato$¢ i wzgledng spojnos$é cech,

a z drugiej strony sa roéznorodne i wyrdzniaja nas na tle innych osob. Wtasnie te roznice
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indywidualne w polgczeniu z naszym genotypem i socjalizacja, sprawiajg, ze jesteSmy tym
kim jesteSmy, a okres dojrzewania, jest kluczowy w ich ksztattowaniu Si¢ i umacnianiu.

Pierwszg cechg wrodzonych whasciwosci, ktorg mozemy zaobserwowac juz u niemowlaka
jest temperament. Wedtug Gordona Allporta (1937) temperament jest jednym ze sktadnikoéw
osobowosci (podobnie jak inteligencja) i niczym glina, nadaje jej pdzniejszy ksztatt.
Najbardziej stanowisko Allporta przedstawia ponizszy cytat

Temperament odnosi si¢ do zjawisk charakteryzujgcych
emocjonalng natur¢ jednostki, takich jak podatnos¢ na wzbudzenie
emocjonalne, charakterystyczna dla niej sita i szybko$¢ reakcji,
dominujacy nastrdj, lacznie z jego specyficzng zmienno$cig
I intensywnos$cia, ktore to zjawiska zalezne sg od wyposazenia
konstytucjonalnego i co za tym idzie, s3 w przewazajacej mierze
dziedziczne (Allport, 1937, s. 54)

Badania Allporta miaty istotny wptyw na dalsze badania tego pojg¢cia. Bardzo podobnie
temperament rozumiat J.P. Guilford (1959), ktéry definiowat go jako jeden z elementow
struktury osobowosci. Przez temperament rozumiat zbior cech, ktére warunkujg sposob
reagowania jednostki w roznych sytuacjach. Jest to sposob, w jaki jednostka realizuje

i wyraza swoje dazenie, realizuje cele zyciowe, uruchamia wlasne uzdolnienia.

Iwan Pawtow z kolei (a za nim rowniez Strelau), temperament okreslat jako przejaw typu
uktadu nerwowego. Bazujac na Kwestionariuszu Temperamentu PTS Strelaua, mozemy
wyr6zni€ trzy dyspozycje:

— sile procesu pobudzenia — cechuje o0sobe, ktora
charakteryzuje si¢ tym, ze czuje si¢ dobrze i jest zdolna do dalszej
pracy, nawet po krotkim odpoczynku. Potrafi pracowaé

w warunkach niesprzyjajacych.

— sil¢ procesu hamowania — 0soba, u ktorej wystepuje wyrazna
przewaga hamowania nad pobudzeniem, odznacza si¢ tym, ze
potrafi powstrzymywac sie od wykonywania jakiego$ zadania,
dopoki nie otrzyma wyraznego polecenia, w  dyskusji

powstrzymuje si¢ od nierzeczowych emocjonalnych argumentow,
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umie cierpliwie czekaé, potrafi zachowaé dyskrecje, urnie
cierpliwie wyjasnia¢ problemy, fatwo hamuje swojg ztos¢

— sile procesow nerwowych — jednostki odznaczajgce si¢ wielka
ruchliwoscia charakteryzujg sie tym, ze tatwo nawigzujg kontakty
z innymi ludzmi, che¢tnie wracajag do przerwanej pracy (np. po
urlopie), szybko zasypiaja o roznych porach dnia i nocy, potrafig
dostosowa¢ si¢ do stylu bycia w grupie, w ktorej si¢ znajduja
(Bielecki, 1983, s. 14-15)

Bez wzgledu jednak na to, czy temperament jest strukturg osobowosci czy wrodzonym
zrodtem indywidualno$ci w postaci typu ukladu nerwoweg0, W Sposob nieunikniony
przechodzi w wyniku rozwoju rozmaite przemiany, majace znaczenie na dalszych etapach
zycia.

Jak wynika z badan Bieleckiego, opublikowanych w Studia Philosophiae Christianae 19/1,
w ktorych badal Cechy temperamentu wediug koncepcji Guilforda i Strelaua a wybor
kierunku studiéw, studenci kierunku teologicznego nie roznig si¢ w wielkim stopniu pod
wzgledem cech temperamentu od studentow innych kierunkéw, tzn. kierunku przyrodniczego,
Scistego 1 humanistycznego. Jedynie jedna cecha temperamentu w ujeciu Guilforda-
Zimmermana — stato$¢ emocjonalna — zdaje si¢ by¢ bardziej specyficzna dla studentéw
teologii, gdyz rdznig si¢ oni od pozostalych grup studenckich wigkszym nasileniem tej cechy
w sposob statystycznie istotny. Oznaczatoby to, ze studenci teologii patrza optymistycznie
W przyszlo$¢, rzadziej wpadaja w krancowe nastroje, zachowuja pogod¢ ducha, sa
pozytywnie nastawieni do zycia, maja dobre samopoczucie i charakteryzuja si¢ stalosciag

emocji, nastrojow i zainteresowan.

Z kolei poréwnanie wynikow badan temperamentu wg koncepcji Pawtowa u studentow
kierunku teologicznego i innych kierunkéw dostarcza argumentow statystycznych za tym, ze
studenci teologii ujawniaja wicksze nasilenie dyspozycji okreslanej jako hamowanie
procesow nerwowych. Ro6znig si¢ nasileniem tej dyspozycji w sposob istotny statystycznie od
pozostatych trzech grup studentow. Mozna wigc sadzi¢, ze charakterystyczne dla studentow
kierunku teologicznego sa zachowania takie jak: cierpliwe czekanie na decyzje przetozonego
I jego polecenia, powstrzymywanie si¢ od argumentow emocjonalnych, zachowanie dyskrecji,

spokoj, zrobwnowazenie, panowanie nad soba oraz zdolnos$¢ do wspotpracy w grupie.
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Z badan Bieleckiego, mozemy wywnioskowa¢, ze temperament juz od najmtodszych lat
ma znaczenie w naszym rozwoju i decyzjach oraz predyspozycjach chociazby zawodowych.
Jesli do tego przyjmiemy, ze jest to jednak element osobowosci, tym bardziej nabiera

wigkszego znaczenia, w tak waznym okresie jakim jest dojrzewanie.

Rozwazania na temat temperamentu stanowity idealny punkt wyjscia do zdefiniowania
osobowosci. Do dzis jest wiele definicji tego pojecia. Jedne akcentuja jej strukturg, inne
funkcje (Allport, 1937). Randy Larsen i David Buss (2005, s.4) proponuja definicj¢ taczaca

oba obszary:

Osobowosci to zespol wzajemnie powigzanych 1 wzglednie
trwatych cech 1 mechanizmow psychologicznych wewnatrz
jednostki, ktore wptywaja na jej interakcje i przystosowanie do

srodowiska fizycznego, spotecznego i intrapsychicznego.

Coraz wigcej zrodet wskazuje jednak na to, ze to okres adolescencji jest tym, w ktorym
glownie ksztaltuje si¢ nasza osobowo$¢, a co za tym idzie rowniez jej wzorce patologiczne
(Chanen, Simonsen, 2015). Jak podaje DSM-V, nie diagnozujemy zaburzen osobowosci
przed ukonczeniem osiemnastego roku zycia a objawy muszg Wystepowac przynajmniej rok.
Klasyfikacja ICD-10 z kolei podkresla, ze rozpoznanie zaburzen osobowosci przed
szesnastym, siedemnastym rokiem zycia jest mato prawdopodobna. Jak podaje Johanna
Malone i Norka Malberg (2019, s. 103)

Zalecenia te wynikajag nie tyle z dowodow empirycznych, ile
z potrzeby odréznienia cech normatywnych dla stadium rozwoju
charakteryzujacego si¢ burzg i naporem od utrwalonej patologii

oraz ochrony mtodziezy przed stygmatyzacja spoteczna.

Wraz z wiekiem o0sobowos¢ staje si¢ bardziej spojna i ztozona. Nie powiemy, ze niemowlak
jest uczuciowy czy lojalny, dopiero na p6zniejszym etapie 0sobowos$¢ precyzuje si¢ 1 zaczyna
uwydatnia¢ zbior konkretnych cech. Cechy te wchodz¢ ze soba we wzajemne interakcje.
W badaniach Jane Magnusson i Ingmar Bergman (1990), chcac przewidzie¢ sktonno$ci

przestepcze, musieli u trzynastolatkow wzia¢ pod wuwage kombinacje agresji,
25



nadpobudliwosci, trudnosci w koncentracji uwagi i nieprawidtowych relacji z rowiesnikami.

Zadne z tych cech z osobna nie pozwalata na takie przewidywania (Schaffer, 2018, s. 335).

To co jeszcze si¢ zmienia Wraz z Wiekiem, to sposob ekspresji cech osobowosci. Dziecko
w zupehie inny sposob zakomunikuje, ze jest zdenerwowane niz nastolatek. Swiadomosé
swoich emocji oraz cech osobowosci jest coraz wigksza. Pojawia Si¢ Ssamoocena,
samoswiadomos¢ 1 dzigki obserwacji, siebie oraz innych, stajemy si¢ coraz bardziej zdolni do
tego, by uzyskac¢ wglad we witasne motywy, sktonnosci, zainteresowania. Pytania kim jestem,

jaki jestem, staja si¢ wyzwaniem, przed jakim staje mtody cztowiek.

Przyjmujemy, ze Self jest wlasng umystowa reprezentacjg siebie —
albo ujmujac to inaczej, ze Self reprezentuje nasza wiedz¢ o nas

samych (Kihlstrom, Klein, 1997).

Z jednej strony dzieci wraz z wickiem zyskujg coraz wigksze kompetencje w zakresie
samoswiadomosci i staja si¢ coraz bardziej realistyczne, a z drugiej sposob postrzegania

mlodego cztowieka przez innych odgrywa glowna role w ksztalttowaniu si¢ tej $wiadomosci.

Ja mozna traktowac jako twor jednolity, cho¢ warto rozrézni¢ jego elementy sktadowe,
z ktorych kazdy posiada wihasng charakterystyke. Schaffer, poszczegdlne sktadowe opisuje
W nastgpujacy sposob:

Samoswiadomos$¢ — uswiadomienie sobie przez adolescenta, ze
kazde z nich jest odrebng jednostka — istota oddzielng od

wszystkich pozostatych i posiadajaca wlasng tozsamosc.
Pojecie ja — rodzaj obrazu, jaki dzieci tworza na wilasny temat
(Jestem dziewczynka, jestem hojna, jestem leworgczna)

Samoocena — ewaluacyjny aspekt Ja, odpowiadajacy na pytanie
Jak dobrym jestem? odnoszacy si¢ tym samym do poczucia wtasne;j
warto$ci 1 poczucia kompetencji, jakich jednostka doswiadcza w
stosunku do siebie samej. (Schaffer, 2018, s. 336)
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Okres adolescencji czesto nazywany jest chaosem. Pod wzgledem fizjologicznym
i psychologicznym zachodzi wiele zmian. Do tej pory nieswiadome do konca dziecko,
zalezne 1 z poczuciem bezpieczenstwa przelanym na bezpieczng bazg, wchodzito w $wiat,
z przekonaniem, ze wie kim jest i czego chce. W utamku sekundy, caty ten $wiat runat a to jak
postrzegat innych i siebie, zaczelo si¢ zmieniac.

W takich warunkach nie tylko pytanie Kim jestem? staje si¢ wyzwaniem ale
i prawdopodobnie nieuniknione jest zadanie pytania Czy ja sie sobie podobam? Wigkszos¢
nastolatkoéw posiada Ja idealne, ksztaltowane przez rowiesnikow czy mass media, ktore
porownuja ze swoim Ja rzeczywistym. Niezadowolenie z rzeczywistego obrazu siebie
(a przynajmniej rzeczywistego dla nastolatka), czg¢sto wida¢ w spadku samooceny, zanizaniu
siebie a idealizowaniu innych (Attie, Brooks-Gunn, 1989). Nic wiec dziwnego, ze Erik

Erikson (1965, 1968), okres dorastania uwaza za kryzys tozsamosci.

Kryzys, czy inaczej mowigc bunt, ma w tym okresie charakter normatywny i stanowi

zjawisko niezmiernie wazne z punktu widzenia rozwoju jednostki.

Bunt mtodzienczy w ujeciu psychologicznym jest forma sprzeciwu
i brakiem dalszej zgody na te sytuacje i stany rzeczy, ktore
jednostka  subiektywnie postrzega jako ograniczajace ja,
zagrazajace jej lub szczegdlnie niezgodne z jej idealistycznymi

oczekiwaniami i wyobrazeniami (Wysocka, 2005, s. 71).

To co istotne w tej fazie ksztaltowania si¢ tozsamos$ci to jej dwuwarstwowosé. Jedna
plaszczyzna dotyczy odczu¢ wewngtrznych, tego jak nastolatek czuje si¢ naprawde, jak
postrzega siebie i definiuje. Druga warstwa to, to co wida¢ na zewnatrz — to jacy nie do konca
jestesSmy, a jacy chcemy, zeby widzieli nas inni. Pojawiajgce si¢ poczucie niezgody, dysonans
moze (ale nie musi), jeszcze bardziej wzmacnia¢ potrzebe buntu behawioralnego (czyli

w zachowaniach i ekspresjach na zewnatrz).

Kryzys stanowi podstawowy mechanizm rozwoju tozsamos$ci indywidualnej, petnigc
réznorodne funkcje: od ekspansji wlasnej osoby, przez obrone ego do tworczej autokreacji.
Dokonuje si¢ to na bazie roznych mechanizméw: od spostrzegania ograniczen
I zagrozen dla wlasnej podmiotowosci do postrzegania rozbieznosci migdzy stanem idealnym,

postulowanym a stanem rzeczywistym; oraz posiadajac rézne formy: zewngtrzng (jawna,
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Wyrazang otwarcie i wprost) i wewnetrzng (ukrytg, thumiong), a takze altruistyczna,
ukierunkowang na ochrone interesdéw innych osob, i egocentryczng, ukierunkowang na

realizacj¢ interesow wiasnych (Oleszkowicz 2006, 59-72).

Zmiany fizyczne, psychologiczne, poznawcze — to wszystko wprowadza metlik w gtowie
mlodego cztowieka, ktory niczym przybysz z nowej planety moze czu¢ si¢ jak na ziemi
niczyjej. Nie jest juz ani dzieckiem, ani dorostym. Do$wiadczenie, jakie jest mu dane, niesie
znamiona dramatycznej nieciaglosci, wobec znaczgcych zmian fizycznych, postepow

poznawczych i odmiennych oczekiwan spoteczenstwa, jakim podlega (Harter, 1983, s. 311).

Jego biologiczno$¢ pozwala mu zosta¢ juz rodzicem, a jednak prawnie i moralnie, nie
moze tego robi¢. Ma przymus edukacji, wyboru szkoty, swojej przysztosci, a nie jest w stanie
okresli¢ kim jest, a co dopiero odpowiedzie¢ na pytanie kim chce byc¢?. Ma miejsce
samoswiadomos$¢ bezradnosci. W tym okresie mtody cztowiek odczuwa bezradnos¢, czesto
nie$miato Kreujac swoj wizerunek, jednoczesnie majac poczucie, ze inni tez sg nieautentyczni.
Stosuje eskapizm od probleméw, rzeczywistosci, W kierunku oczekiwan jakie przed nimi
stoja (Mendalka, 2000).

Okres dojrzewania, jest wiec zjawiskiem biologicznym, psychologicznym i kulturowym. A
kazda z tych ptaszczyzn wydaje si¢ podaza¢ swoim wiasnym rytmem, nie zwazajac na to, czy

nastolatek chce w tym uczestniczy¢ i czy jest na to gotowy.

1.2.3 Spoleczne uwarunkowania dojrzewania

Na pierwszy rzut oka wydaje si¢, ze najwazniejsze zZwroty w zyciu cztowieka okresla
biologia. Takie rozumienie ludzkiego cyklu zycia spotyka si¢ z powszechng akceptacja
spoteczng (Vincent, 2003). Jak opisatam w podrozdziale pierwszym, biologia faktycznie ma
duze znaczenie dla ksztattowania si¢ rozwoju, a zmiany hormonalne i biologiczne, nadaja
pewny efekt domina dalszym zmianom. W tym podrozdziale chciatabym skupi¢ sie na
socjalizacji wtornej, a co wazniejsze, na instytucjach, ktoére odgrywaja bardzo wazng rolg
w rozwoju spotecznym adolescenta.

Ulubiong metaforg interakcjonalistbw symbolicznych jest teatr. Zwlaszcza gdy pisza
0 instytucjach stworzonych przez cztowieka, szczegolnie chetnie przedstawiajg to, co si¢

w nich dzieje, uzywajac teatralnych form opisu (Janowski, 1989, s. 44). Opisujac socjalizacje
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wtorng | zjawiska podczas tego procesu zachodza, rowhiez bede odwolywaé si¢ do tej

metafory, szczegolnie w konteks$cie ucznia, ktory jest aktorem w teatrze zycia spotecznego.

Zanim jednak przejd¢ do szkoty, jako instytucji socjalizacyjnej, rozwazania rozpoczn¢ od

pierwszego systemu, z jakim spotyka si¢ mtody cztowiek — a mianowicie rodziny.

Od tysigcleci rodzina jest podstawowym  Srodowiskiem
spotecznym, w ktérym powstaje cztowiek — w sensie
biologicznym, psychologicznym a szczegdlnie spotecznym.
Doswiadczenia wyniesione z rodziny pochodzenia wywieraja
niezatarty wplyw na cate zycie cztowieka. Poszukujac odpowiedzi
na pytania: ,Jaki jest cztowiek?”, ,Dlaczego funkcjonuje w
okreslony sposob?”, odwotujemy si¢ do historii jego zycia,
zwlaszcza tej zwigzanej z obszarem rodzinnym (Janicka, Liberska,
2014, s. 13)

Trudno jednoznacznie okresli¢ czym jest rodzina. Autorzy réznych dziedzin nauk definiujg to
pojecie odmiennie. Potoczne okreslenie rodziny to postrzeganie jej jako podstawowej
komorki spotecznej, ktorej istnienie zapewnia byt calego spoteczenstwa. Podstawowa,
albowiem najmniejsza, a ponadto taka, do ktorej nalezy, nalezat lub naleze¢ bedzie kazdy
(Andrzejewski, 2011). Giddens (2021, s. 333) rodzing definiuje jako grupe bezposrednio
spokrewnionych ze sobg o0sob, w obrgbie ktorej doros§li cztonkowie przejmuja
odpowiedzialno$¢ za opieke nad dzie¢mi. | pomiedzy, ktorymi wytwarzajg si¢ wiezi rodzinne,
czyli zwigzki ustanowione migdzy jednostkami przez matzenstwo lub pokrewienstwo.

Tallcot Parsons (1956) przypisuje rodzinie dwie gtowne funkcje: socjalizacje pierwotng
oraz stabilizacje osobowosci, ktora dotyczy emocjonalnego wsparcia, ktorego rodzina
powinna udziela¢ swoim dorastajgcym oraz dorostym juz czlonkom. Uwaza si¢, ze rola
rodziny jako stabilizatora dojrzewajacych osobowosci ma fundamentalny charakter (Giddens,
2021). Rowniez Renata Doniec, przypisuje socjalizacji w rodzinie jedng z najwazniejszych
funkcji

I zaznacza korelacje miedzy socjalizacja i osobowosciag mtodego czlowieka.
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Socjalizacja w rodzinie obejmuje swym zasiegiem catg osobowos¢
cztowieka i dotyczy sfery biologiczno-popedowej, psychiczno-
uczuciowej, $wiadomosciowo-moralnej oraz spoteczno-kulturalnej
(Doniec, 2005, s. 236).

| tak w sferze biologiczno-popedowej rodzina przekazuje z pokolenia na pokolenie swoim
cztonkom okreSlone geny ale 1 zadatki wyposazenia biologicznego, popgdowego,
zdolnosciowego (Przygoda, 2011).

W sferze psychiczno — uczuciowej najwazniejsza funkcjg rodziny jest umiejetne
oddziatywanie na psychike dziecka. To kluczowy moment, gdyz to wlasnie on ma najwigksze

znaczenie w ksztattowaniu si¢ osobowosci.

Zasadnicza role odgrywa tu postawa opiekuncza rodzicow
wyptywajaca z mitosci. Wskaznikiem uczuciowych stosunkow
rodzinnych jest stopien, w jakim jednostka okazuje rodzicom
zaufanie, zwierzanie si¢ im, zwracanie si¢ do nich po rad¢ i pomoc;
dawanie dziecku mozliwosci wypowiedzenia sie, a dalej stopien, w
jakim dziecko spotyka si¢ z uznaniem dla swoich zaje¢ i zabaw

(Przygoda, 2011, s. 113).

Przedostania plaszczyzna, ktora dotyczy sfery $wiadomosciowo-moralnej, peini role
wprowadzenia do zycia dziecka norm, regut i zasad moralnych. To, w jaki sposob rodzice
przeprowadzg te plaszczyzng, moze mieé wplyw na przestrzeganie norm spolecznych,
egzekwowanie polecen ale i radzenie sobie z kryzysami w przysztosci. Na tym etapie, nie tyle
wdrazane zasady do $wiadomosci dziecka maja znaczenie, co postawa i konsekwencja
rodzicow (Cudak, 2007).

Ostatnia, ale nie mniej wazna sfera dotyczy zycia spoteczno-kulturowego. Rodzina na tym
etapie przekazuje wartoséci spoteczne, obyczaje i tradycje. Dziecko nabywa umiejetnoSci
interpersonalnych. Rodzina uczy konformizmu wobec wzorow spotecznych i modeli kultury
(Jacher, 2001).

Wszystkie opisane mechanizmy zachodzace podczas socjalizacji, w rodzinie odbywajg si¢

na dwoch réwnoleglych ptaszczyznach. Uswiadomionej, tej wynikajacej z podjetych decyzji
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co do tego, jak chcemy wychowaé dziecko oraz tej niezamierzonej, uwarunkowanej przez

warunki tworzenia si¢ habitusu (Bourdieu, 2001; Mikiewicz, 2016).

Zeby oméwié czym dokladnie jest habitus, konieczne jest przedstawienie pojecia pole.

Sam Pierre Bourdieu bowiem mowi 0 hiemozliwosci wyizolowania owych pojec.

(...) pojecia nie majg innej definicji poza systemowa 1 sa
wymyslone, aby funkcjonowaé empirycznie 1w  sposob
systematyczny. Pojecia takie jak habitus, pole i kapitaf, moga
zosta¢ zdefiniowane jedynie w ramach systemu teoretycznego, do
ktorego naleza, nigdy zas w stanie wyizolowanym. (...) (Bourdieu,
2001, s. 76)

Zacznijmy wigc od pojecia pola, bowiem to wtasnie wewnatrz pola, rozgrywa si¢ cata
spoteczna gra. W kategoriach analitycznych pole mozna zdefiniowaé jako sie¢ albo
konfiguracje obiektywnych ze wzgledu na swoje istnienie i ze wzgledu na uwarunkowania,
jakie narzucaja osobom czy instytucja je zajmujacym, okreslajac ich aktualng i potencjalna
sytuacje (Bourdieu, 2001, s. 80). Bourdieu, porownywat pole z grq, cho¢ podkreslat rowniez,
ze pole (w odroznieniu od gry) nie jest wynikiem swobodnej tworczosci i musi by¢ postuszne
regutom czy lepiej prawidlowosciom, ktore nie sa ujawnione i skodyfikowane (Bourdieu,
2001, s. 81). Pole to pewnego rodzaju symboliczny przekaz, oznaczajacy przestrzen
pomiedzy graczami, postaciami sformowanymi wokot pewnego rodzaju aktywnosci. Pole
skupia jednostki i grupy spoteczne, ktore posiadajg podobne dazenia i cele oraz rywalizujg 0

pozycje w jej obrebie.

Gracze s3 Wciggani do gry i przez gre, walcza, czasem zawzigcie,
bo laczy ich wspolna zgoda na gr¢ i na jej stawki, wspdlne
przekonania (doxa), niekwestionowane uznanie jej istotnosci.
Gracze akceptuja gre przez sam fakt brania w niej udziatu, a nie na
mocy umowy, ze gra jest warta gry, ze gra jest warta $wieczki
(Bourdieu, 2001, s. 81).

Co wazniejsze, w polu kazdy ma z gory przypisana role:
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W kategoriach analitycznych pole mozna zdefiniowa¢ jako sie¢
albo konfiguracje¢ obiecktywnych relacji miedzy pozycjami. Pozycje
za$ sg zdefiniowane obiektywnie ze wzgledu na swoje istnienie i ze
wzgledu na uwarunkowania, jakie narzucaja osobom czy
instytucjom je zajmujacym, okre$lajac ich aktualng i potencjalng
sytuacje¢ (situs) w strukturze dystrybucji roznych rodzajéw wiadzy
(czy kapitatu). Posiadanie zas owej wiadzy (czy kapitatu) okresla
dostep do specyficznych korzysci, o ktére toczy si¢ walka na
danym polu (Bourdieu, 1990, s. 78).

Pole warunkuje zewngtrzne zasady funkcjonowania spotecznego. Co wazniejsze, pole jest
obiektywne, co nie 0znacza, ze wszyscy wewnatrz pola bedg zachowywac si¢ i podejmowaé
te same decyzje. Mimo, ze pole jest obiektywne, to odnajdywanie si¢ w nim nie. To, w jaki
sposob zachowujemy si¢ w polu, zalezy od tego w jaki sposob postrzegamy rzeczywistosé,
definiujemy role w jakich si¢ znalezli$my oraz mozliwosci dyspozycji do dziatania, zwanych
przez Bourdeu habitusem. I to wiasnie habitus dyktuje, jakie role w polu, odgrywa jednostka.

Habitus to zbiezne schematy myslenia, oceny, dziatania, percepcji. Jednostka dziata
$wiadomie jednak automatycznie, pod wpltywem spotecznych, historycznie wytworzonych
uwarunkowan (Kloskowska, 1990). Wedlug Bourdieu (2006), jest on w zasadzie
nieodwracalny i glownie ksztattuje si¢ podczas socjalizacji pierwotnej, w domu rodzinnym i
w lokalnym $rodowisku pochodzenia. Habitus jest zasada, ktora wytwarza i jednoczy
zachowania i opinie, stanowigc rownoczesnie ich zasade wyjasniajaca. W kazdym momencie
biografii dazy on do odtwarzania systemu warunkéw obiektywnych, ktorych jest wytworem
(Bourdieu, 1990, s. 267).

Racjonalna kalkulacja — doswiadczona przez podmiot, ktory
racjonalnie kalkuluje — nie jest taka w sensie pelnym — poniewaz
podmiot nie analizuje obiektywnych warunkéw, nie szacuje
drobiazgowo zyskow i strat, nie okresla Swiadomie celu, by na tej
podstawie dobra¢ sposob dziatania. Dziata §wiadomie, ale niejako
automatycznie, w $wiecie postrzeganym przez struktury habitusu,
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ktory dzieki aplikacji historycznie wytworzonych struktur
poznawczych okre§la rzeczy-do-pomyslenia i rzeczy-nie-do-
pomyslenia, rzeczy-do-zrobienia i rzeczy-ktorych-sie-nie-robi
(Mikiewicz, 2016, s. 158).

Poniewaz oba tory wychowania odbywaja si¢ rownolegle, dziecko koduje to, co rodzice
mowig, Czego wymagaja ale rowniez to, w jaki sposob si¢ zachowuja i jak sami przestrzegaja
normy i zasady. W oparciu o wymienione elementy odbywa si¢ socjalizacja w rodzinie, a od
jej efektow zalezy p6zniejsze funkcjonowanie jednostek w grupach spotecznych do ktorych
beda przynaleze¢ i w ramach ktorych funkcjonowac jako osoby doroste (Przygoda, 2011, s.
117).

Pierwsza instytucjonalng grupa spoteczna, do ktorej trafia dziecko jest szkota. | mimo, ze
rodzina jak czytamy weczesniej jest podstawowa i pierwotng grupa Spoteczng, ktora bez
watpienia odciska w psychice i zachowaniu trwaly $lad swojej obecnosci, t0 w pewnym
momencie rozwoju, rodzina przestaje by¢ dla dziecka wystarczajaca (Szewczuk, 2014) a do

tego jak podaje Piotr Mikiewicz, przejmuje role wychowawcza.

Szkota jako element nowoczesnego systemu spotecznego, ktory
przejmuje od rodziny i otoczenia sasiedzkiego zadania
wychowawcze, tj. zadania przygotowania jednostki do =zajgcia

pozycji spotecznych w zyciu dorostym (Mikiewicz, 2016, s. 86).

Szkota, jej dostepnos¢ (a raczej koniecznos¢ petnienia obowigzku szkolnego od szostego do
osiemnastego roku zycia) i program edukacyjny, stanowia jeden z najwazniejszych
elementéw przestrzeni spotecznej, w ktorej dziata jednostka. Dziecko, ktore konczy szes¢ lat
zobowigzane jest przystgpi¢ do szkoty, jako instytucji, ktorej gtdéwnym celem jest przekazanie
wiedzy, ksztattowanie kompetencji i przygotowanie do tworzenia dalszej biografii
(Mikiewicz, 2008)

Szkota jest bardzo waznym miejscem dla dzieci i mlodziezy.
Uczniowie sg w niej Oceniani, osiggajg spore doswiadczenia w

zakresie wtasnych mozliwosci intelektualnych i innych, doznaja
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sukcesOw 1 niepowodzen, a  takze poddawani sg wptywom

réwiesnikow i nauczycieli (Lewowicki, 1987, s. 17).

Trzeba rowniez podkresli¢, ze szkota to niejedynie obowiazek, czy miejsce, w ktorym mtody
cztowiek zdobywa wiedze teoretyczng. TO rowniez (a moze przede wszystkim) miejsce do
budowania tozsamos$ci, osobowosci i relacji interpersonalnych. Jak podaje Matyjas (2012, s.
197) przestrzen szkoty jest specyficznym wytworem ludzkiej kultury i stanowi jednocze$nie
przestrzen zyciowa czlowieka. Jak podkresla Maria Dudzikowa (2001), w systemie szkolnym
nie chodzi jedynie 0 gromadzenie si¢ i powstawanie grup spotecznych. To miejsce, w ktorym
zaczynaja kietkowac idee, wartosci zyciowe. Jednostka rozwigzuje swoje pierwsze kryzysy i
podejmuje decyzje bez udziatu rodzicow. Dlatego witasnie podstawa socjalizacji w szkole jest

aktywna, sprawcza rola jednostki.

(...) szkota to skomplikowany mechanizm odczu¢ i wrazen,
ztozona rzeczywisto$¢ subiektywnych znaczen, konstruowanych
w codziennych interakcjach uczniéw migdzy sobg, ucznidw
z nauczycielami, nauczycieli w swoim gronie. Szkote¢ tworza
ludzie, ktorzy wnosza do niej swoje sposoby widzenia $wiata
zbudowane juz wczeséniej, poza szkota w domu rodzinnym, w
otoczeniu sgsiedzkim i rowiesniczym. Nie wolno zapomina¢ o tym
uwarunkowaniu funkcjonowania srodowiska szkolnego

(Mikiewicz, 2008, s. 88)

Zdajac sobie sprawe, z roli jakg odgrywa szkota — ze to nie jedynie mury, tawki, powtarzalny
codziennie schemat, a swiat na poczatku obcych sobie osob, ktoére wchodzg ze sobg w
okreslone relacje i zaczynaja wzajemnie przenika¢ swoje ja — musimy, patrzac na szkote w,

przyjac perspektywe interakcjonistyczna.

Szkota jest w tym ujeciu przestrzenig interakcji i definiowania

sytuacji, dostosowywania dziatan 1 budowania tozsamosci

(Mikiewicz, 2008, s. 89).
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Wedtug Willarda Wallera definiowanie sytuacji w szkole jest jednym z najistotniejszych

elementow koniecznych do zrozumienia tego czym jest szkota.

Kiedy w pewnej konfiguracji elementéw zdefiniujemy w okreslony
sposob dang sytuacje¢, mamy tendencje do cigglego definiowania jej
w ten sposob (Waller, 1965, s. 292).

Definiowanie sytuacji szkolnych, odbywa si¢ wedlug statych elementow. Mimo tego,
dochodzi do nieporozumien i konfliktow, gdyz definicje konstruuja réozne grupy w roéznicy
kontekstach. Grupy pochodzace z roéznych systemow rodzinnych czy warstw spotecznych.
Jednak mimo tych réznic, miody cztowiek wrzucony jest do machiny szkolnictwa

I traktowany niczym tabula rasa. Kazdy tak samo. Wowczas zadaniem szkoly jest

przystosowanie nieuspotecznionego mtodego cztowieka do zycia w

spoteczenstwie (Mikiewicz, 2016, s. 89).

Takie spojrzenie na edukacje i szkote, daje szkole nieograniczone mozliwosci wpltywania
i kreowania dziecka. Daje jej wtadze, nad selekcjonowaniem ucznia ze wzglgedu na talent,
mozliwosci, wiedze. W ten sposdb uczniowie zaczynaja ze sobg rywalizowaé, powstaja grupy
I podgrupy. Z kategorii my, powstajg kategorie my — oni, lepsi — gorsi. Czgsto powoduje to
brak porozumienia miedzy jednostkami i grupami.

Piotr Mikiewicz (2016, s. 91) w swojej ksigzce Socjologia edukacji, rozdziat Po co jest
szkota? — selekcja i alokacja, rozpoczyna od zacytowania fragmentu z filmu Niezgodna.

Fragment ten odwotuje si¢ do opisu $wiata spotecznego, ktory wykreowany jest w filmie.

Swiat W ktorym zyja bohaterowie poklasyfikowany jest na pie¢ funkcjonalnych frakgji:
frakcja erudytow, frakcje altruistow, frakcje prawosci, frakcje nieustraszonych oraz osob
dysfrakcyjnych, czyli osoby nienalezace do zadnej frakcji. Przynalezenie do danej frakcji
wigze sie z wyprowadzka z domu, zamieszkaniem ze swoja frakcja, noszenia specjalnego
dress code, przejecie nawykow, postaw, ideologii. Wybranie frakcji jest jednak dobrowolne.
W momencie uzyskania pelnoletnosci, odbywa sig¢ test predyspozycji i na jego podstawie,

mozna podczas uroczystej ceremonii wybra¢ nowg frakcje lub pozostac¢ ze swoja rodzing.
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Mikiewicz, odwotujac si¢ do tego fragmentu, probuje pokazac, iz mimo, ze film to fikcja, a
nasz system szkolny na pierwszy rzut oka wyglada zupehie inaczej, to jednak nasz $wiat
edukacji, jest wtasnie taki. Mlodziez staje przed wyborem jaka szkote ponadpodstawowa
wybraé, na jaki Kierunek studiow is$¢, a moze zdecydowac si¢ na niekontynuowanie nauki po

szkole ponadpodstawowe;j i skupienie si¢ na pracy. Wyjechac, czy zosta¢ z rodzing?

Kazdego roku miliony mtodych ludzi na catym $wiecie staje przed
pytaniem, jaka szkot¢ $rednig wybraé, na jakie studia sig
zdecydowa¢, jaki zawdd w przysziosci wykonywac. Miejsce
zajmowane w porzadku spolecznej organizacji nie jest oczywiscie
wynikiem jednorazowej decyzji, ale efektem szeregu procesow
dokonujgcych si¢ podczas naszego zycia. W dzisiejszym $wiecie
wchodzenie w role zawodowe jest zorganizowane przez system
edukacji. W trakcie nauki szkolnej podejmujemy decyzje,
dokonujemy wyborow, jesteSmy oceniani i selekcjonowani — nie
wszyscy moga robi¢ to, co by chcieli. System edukacji to wielka
machina sortowania jednostek do réznych zawodow, z czym wigze
si¢ poziom dochodow, prestiz i whadza, jakg w przysztosci beda

dysponowac jednostki (Mikiewicz, 2016, s. 92)

Szkota odgrywa tak wazng role w socjalizacji, ale i w procesie decyzyjnym, roéwniez
z powodu, powstawania grup rowiesniczych, ktorych wptyw jest nicodtgcznym elementem
dorastania.

Wazng instytucja socjalizacji jest grupa rowie$nicza. Grupa rowiesnicza, to grupa
spoteczna ztozona z dzieci zblizonych do siebie wiekiem, a wiec z podobnymi problemami
I spojrzeniem na rzeczywistos¢. Wiele osob najwiekszy wplyw socjalizacji przypisuje
rodzinie — i to oczywiscie zrozumiate. Jednakze nawet tam gdzie nie istniejg formalne klasy
wiekowe, dzieci sp¢dzaja duza ilos¢ czasu w towarzystwie innych dzieci (Giddens, 2021).
Poniewaz coraz cze¢sciej zdarza si¢, ze 0boje rodzicow pracuje, relacje rowiesnicze stajg si¢
jeszcze wazniejsze niz kiedy$ i maja nieopisany wplyw na rozwoj jednostki (Corsaro 1997;
Harris, 2000).
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Grupa dziecieca tub mtodziezowa to zbior co najmniej trzech osob
nawigzujacych bezposrednie kontakty, majacych poczucie wilasnej
odrebnosci jako grupy, ktorych zachowanie si¢ jest regulowane
przez okreslone normy postepowania (Skarny 1976, s. 69).

Grupy roéwiesnicze moga wystepowaé jako grupy formalne lub nieformalne. Grupy formalne
sg tworzone przez czlonkoéw instytucji spotecznych takich jak szkota czy klasa. Grupy
nieformalne powstaja spontanicznie, z potrzeby poznania si¢, wspdlnych zainteresowan, a ich
struktura organizacyjna nie jest usankcjonowana instytucjonalnie. Mozna do nich zaliczy¢
grupy zabawowe, sasiedzkie, podworkowe, osiedlowe, kolezenskie powstajace na terenie
klasy szkolnej, paczki, bandy i inne (Papior, 2002).

Na podstawie wlasciwosci rozwojowych dzieci i mtodziezy wyrdznia si¢ trzy kategorie
nieformalnych grup rowiesniczych (Kurnik 1997, s. 121 ): dziecigce grupy zabawowe, bandy;

mlodziezowe grupy dewiacyjne (gangi); mtodziezowe paczki, kliki.

Grupy roéwiesnicze zaspokajaja roznorodne potrzeby ich cztonkow,
takie jak potrzeba uznania, bezpieczenstwa, akceptacji,
przynaleznosci do zespotu, nawigzywania kontaktow towarzyskich,
wymiany pogladow i opinii; umozliwiaja zdobywanie nowych
doswiadczen spotecznych, ucza wspotdziatania, podejmowania
wspolnych decyzji w sprawach dotyczacych grupy, ograniczaja
nastawienie egocentryczne (Papior, 2002, s. 128).

Przynalezno$¢ do grupy rowiesniczej przynosi wiele korzysci w rozwoju jednostki. Uczy
pozytywnej postawy wspotzycia spolecznego, asertywnosci, wrazliwosci, lojalnosci. I mimo,
ze moze nie$¢ ze sobg rowniez negatywne konsekwencje, takie jak zbyt silne przywigzanie do
grupy i zawierzeniem jej bez reszty (Kumik 1997, s. 124), to brak uczestnictwa w grupie
w okresie dorastania stwarza niekorzystng sytuacje rozwojowa, powoduje poczucie obnizonej

wartosci, ktore zaktoca nawigzywanie kontaktow spotecznych (Papior, 2002).

Rodzina, szkola i grupy réwiesnicze, to trzy instytucje spoteczne, potrzebne do
prawidtowego rozwoju jednostki. Kazda z nich odgrywa wazng rol¢ w socjalizacji pierwotnej

a nastepnie wtornej. Ksztattuje mlodego cztowieka, wzmacnia lub ostabia jego cechy
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charakteru, ma wptyw na osobowos¢, temperament i tozsamos¢. Wpltywa réwniez na proces

decyzyjny i to w jaki sposob owe decyzje bedziemy podejmowac.

1.3 Cykl zycia a fazy rozwoju wyborow zawodowych

Cztowiek rozwija si¢ przez cate zycie, element rozwoju edukacyjnego i zawodowego, jest
istotnym w zrozumieniu ksztaltowania si¢ procesu decyzyjnego. Wpisuje si¢ on bowiem w
szeroka tradycje psychologii rozwoju czlowieka (ktéora na swoim poczatkowym etapie
skupiata si¢ na rozwoju dzieci), by nastgpnie skierowaé poszukiwania w strong
indywidualnych drog rozwoju w catym zyciu czlowieka, w tak zwanym ujeciu life-spam
(Przetacznik-Gierowska, Tyszkowa, 1996). Jest tak, poniewaz kariera zawodowa jest bardzo
mocno powigzana z cyklem zycia, jego samorozwojem, ideologig, systemem wartoSci,
aspiracjami. Traktowana jest takze jako pewien wzorzec rozwoju zawodowego, w ramach
ktorego dajg si¢ wyr6zni¢ pewne etapy lub fazy, ktore tworza pewna sekwencje wydarzen
(Kudanowska, Paszkowska-Rogacz, 2006). Jak twierdzit Donald Super (1984, 1994) obraz
samego siebie, zmienia Si¢ wraz z czasem i rozwija si¢ w wyniku do§wiadczenia. Badajac trzy
etapy rozwoju kariery Ginzberga, Super poszedt o krok dalej i poszerzyt swoja teorie o
kolejne dwa etapy. Koncepcja ta zaklada, ze rozwoéj Kariery podaza wraz z rozwojem
psychofizycznym i trwa cate zycie. Model ten (Rys.1l) nazywa si¢ Teczowym Modelem

Kariery.
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zrodto: Career Theory Model by Super, 2022

Teczowy model Super, mozna opisaé w nast¢pujacy Sposob:

Faza wzrostu

Od urodzenia do 14 lat

(stadium dziecinstwa)

Kluczowym elementem tej fazy jest identyfikacja z najwazniejszymi
figurami w systemie rodzinnym jak i szkolnym. W tej fazie dominuja
fantazje i role zwigzane z przysztoscig. Faza ta dzieli si¢ na trzy
podokresy:

a) okres fantazji — od 4 do 10 roku zycia — dziecko skupia si¢ na swoich
potrzebach, w wielu sytuacjach jest egocentryczne i egoistyczne.
Waznym elementem tego podokresu jest wchodzenie w rozne role

podczas zabaw z rowiesnikami.
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b)

okres zainteresowan — od 11 do 12 roku zucia — w tym okresie dominuja
zainteresowania starszego juz dziecka. Dziecko chetnie wykonuje
czynno$ci, ktore lubi i ktore sprawiaja mu przyjemnosé. Jak roéwniez
takie, ktore tacza go z grupa réwiesnicza.

okres umiejetnosci — od 13 do 14 roku zycia — zaczynajg si¢ pierwsze
analizy i rozwazania na temat wtasnych zdolnosci i umiejetnosci pod
wzgledem wymagan zawodowych. To okres w ktorym, adolescent musi
podja¢ decyzje, do jakiej szkoty ponadpodstawowej poéjdzie i gdzie

bedzie kontynuowat edukacje.

Faza poszukiwan

Od 15 do 24 roku zycia

(stadium dorastania)

b)

W tej fazie obserwuje si¢ praktyczne ,,wyprobowywanie” rol
spotecznych w jakich adolescent si¢ znalazt. Zaczynajg si¢ pierwsze
prace najpierw dorywcze lub jak w szkole zawodowej, zwigzane z nauka.
Poniewaz ta faza obejmuje duzy skok rozwojowy, rowniez zostata

podzielona na trzy podokresy:

okres wstepny — od 15 do 17 roku zycia — charakteryzuje si¢
dokonywaniem pierwszych powazniejszych decyzji. Decyzje te dotycza
wyboru grupy znajomych, co po szkole ponadpodstawowej ale i
zwigzanych z dyskusjami, fantazjami, pierwszymi zwigzkami i probg
pracy.

okres przejsciowy — od 18 do 21 lat — wyobrazenia i cele, zostajg
zestawione z rzeczywistymi mozliwosciami ksztattowanymi przez rynek
pracy.

okres prob — od 22 do 24 lat — podjecie decyzji o statej pracy ,,pracy na
cate zycie”. Zawodowo lub wcigz edukacyjnie na poziomie studiow

wyzszych.
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Faza zajecia pozycji

Od 25 do 44 roku zycia

(stadium wczesnej dorostosci)

b)

Po wyborze gtéwnej dziedziny zawodowej (na podstawie ewentualnych
prob i btedow), gtdwnym celem jest znalezienie ,,swojego miejsca”.
okres prob — od 25 do 30 roku zycia — wybrany zawdod moze okazaé si¢
niesatysfakcjonujacy 1 niespelniajacy  naszych  wczesniejszych
oczekiwan. Jesli pozwalaja na to sytuacja ekonomiczna i rodzinna,
dochodzi do zmiany decyzji i szukania innej ,,lepszej” pracy. W tej fazie,
moze rowniez oOkaza¢ si¢, ze konieczne bedzie doksztalcenie si¢ w
dziedzinie, ktora w dobie prob i btedow, zostata wytypowana jako ta
»lepsza” i ,,wlasciwsza”.

okres stabilizacji — od 31 do 44 roku zycia — wyraznie zarysowuje si¢
wzor kariery. Zostaja wzmocnione wszystkie dziatania majace na celu,
dalsze realizowanie przyjetego schematu. Jesli wybrany zawod jest tym,
w ktorym sie¢ realizujemy dochodzi do najwigkszego zaangazowania,

tworczos$ci i rozwoju.

Faza konsolidacji

Od 45 do 64 roku zycia

(stadium dojrzatosci)

Zawodowo nastgpuje pelna stabilizacja. Mozna odda¢ si¢ innym
aktywnoscig, nie tylko zwigzanym z pracg. Inaczej jednak to wyglada
gdy praca nie przynosi satysfakcji lub jest zrodtem mobbingu stresu,

wypalenia.
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Faza schylku

Od 65 roku zycia

(stadium starosci)

b) okres emerytury — powyzej 71 roku zycia

Zmniejsza si¢ wowczas lub zanika aktywnos¢ zawodowa ze wzgledu na
zmniejszajace si¢ mozliwosci fizyczne i psychiczne.
a) okres spowolnienia — od 65 do 70 roku zycia — czasami jest to okres

oficjalnego przejscia na emeryture lub zmniejszenia tempa i czasu pracy.

zawodowej. Zgoda na peilne odejscie z zawodu jednym przychodzi

tatwiej, a inni az do $mierci nie zgadzaja si¢ na caltkowitg rezygnacje

— ustanie aktywnosci

Tabela 2. T¢czowy model Super — fazy kariery

zrodto: opracowanie wtasne, na podstawie Super, 1984, s. 192-234

Super twierdzi, rowniez ze preferencje i kompetencje zawodowe, a takze indywidualne

sytuacje zyciowe zmieniajg si¢ wraz z uptywem czasu i doswiadczeniem. Dlatego opisat

zadania rozwojowe na réznych etapach kariery.

Spadek

W okresie dojrzewania | We wczesnej dorostosci

W $redniej dorostosci

W poézniej dorostosci

Poswigcenie mniej Ograniczenie Koncentrowanie si¢ na Zmniejszenie godzin pracy
czasu hobby uczestnictwa w sporcie podstawach
Utrzymanie

W okresie dojrzewania | We wczesnej dorostosci

W $redniej dorostosci

W pozniej dorostosci
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Weryfikacja aktualnego
wyboru zawodu

Zapewnienie
bezpiecznego

stanowiska pracy

Trzymanie si¢ blisko

konkurencji

Utrzymanie tego co

bezpieczne

Utwierdzenie

W okresie dojrzewania

We wczesnej dorostosci

W $redniej dorostosci

W poézniej dorostosci

Szukanie mozliwosci

Znalezienie

Identyfikowanie nowych

Szykowanie si¢ do emerytury

rozwoju odpowiedniej pracy, zadan do pracy
speniajacej
oczekiwania

Rozwdj

W okresie dojrzewania

We weczesnej dorostosci

W $redniej dorostosci

W pozniej dorostosci

Rozwijanie i
wzmacnianie
realistycznej koncepcji

siebie

Nauka relacji

interpersonalnych

Akceptacja whasnych

ograniczen

Rozwijanie i docenianie rol

pozazawodowych

Tabela 3. Zadania rozwojowe na r6znych etapach kariery

zrodto: opracowanie wilasne, na podstawie Super, 1984, s. 192-234

Super (1980) w swoim zapisie graficznym przedstawit jak w roznych rolach dziecka, ucznia,

wypoczywajgcego, pracownika, matzonka, domownika, rozwijamy si¢ i ksztattujemy, a wraz

z tym rozwijaja si¢ nasze potrzeby, spojrzenie na siebie i nasz potencjat zawodowy.

Jak opisatam we wczesniejszym podrozdziale, na tym etapie zachodzi intensywny rozwoj

tozsamosci osobistej, obejmujacej takie domeny, jak: warto$ci i przekonania, relacje z ludzmi
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i cele na przyszto$¢ (Luyckx, Schwartz, Goossens, Beyers i Missotten, 2011). W tym okresie
zycia pojawia sie takze koniecznos¢ podejmowania decyzji co do kolejnych etapow edukacji
(przejscie ze szkoty podstawowej do gimnazjum, z gimnazjum do szkoty ponadgimnazjalnej,
ze szkoty ponadgimnazjalnej do szkoty wyzszej lub policealnej, zakonczenie edukacji)® , a
pod koniec okresu dorastania — takze wejscia na rynek pracy. Mozna przypuszczal, ze
niezaleznie od rodzaju szkoty ponadgimnazjalnej, do Ktérej uczeszcza osoba dorastajgca,
kwestia wejscia w role zawodowa staje si¢ przedmiotem jednej z istotniejszych decyzji
zyciowych podejmowanych w tym czasie (Brzezinska, Rekosiewicz, 2016). Obok innych
wyboroéw dotyczacych zycia osobistego, jest ona podporzadkowana najwazniejszemu zadaniu
rozwojowemu adolescencji — budowaniu tozsamosci osobistej (Luyckx i in., 2011).

Uczniowie roznych typow szkot ponadgimnazjalnych w naszym kraju roznig si¢ od siebie
natezeniem poszczegélnych wymiaré6w rozwoju tozsamosci. Moze to oznaczaé, ze proces
formowania tozsamosci przebiega odmiennie i zalezy od typu szkoly, do ktorej uczgszcza
uczen (Brzezinska, Czub i Piotrowski, 2014). Badania przeprowadzone przez Anng
Brzezinska i jej zespot ujawnily, ze uczniowie szkot zawodowych — zwtaszcza zasadniczych —
w poréwnaniu do uczniow licedw, odznaczaja Si¢ Silniejszymi zobowigzaniami
tozsamosciowymi i silniejsza identyfikacja z nimi oraz nizsza eksploracja wszerz, w glab i
eksploracja ruminacyjng (Brzezinska i in., 2014; Brzezinska, Czub, Kaczan, Piotrowski i
Rekosiewicz, 2013; Dominiak, Matys i Niemier, 2016 Kaczan, Brzezinska i Wojciechowska,
2013; Piotrowski, 2013). Sugeruje to, ze uczniowie szkdt zawodowych — zasadniczych i
technikow — maja silniej uformowang tozsamos¢, podczas gdy wsrdod licealistow obserwuje
si¢ duze zaangazowanie w proces poszukiwania wiasnej tozsamosci, ale takze obawy i Igki
zwigzane z doswiadczanym Kryzysem tozsamosci, a co za tym idzie duzo wigkszy problem i
dylematy decyzyjne, oraz wigksza presj¢ ze strony §rodowiska. Omawiane badanie zmierzato
do udzielenia odpowiedzi na pytanie: Jak te réznice migdzy uczniami szkét zawodowych i
technikum a licealistami sg zwigzane z decyzjami dotyczacymi planowania Wlasnej
przysztosci? Na podstawie wynikow mozna podejrzewac, ze podejmowanie pracy zawodowej
w okresie nauki nie jest silnie zwigzane z tozsamoscig uczniow szkét ponadgimnazjalnych
(Piotrowski, 2015).

5 Obecnie etapy edukacji wygladaja inaczej (szkota podstawowa, ponadpodstawowa i

policealna/pomaturalna/wyzsza). Badania jakie przeprowadzatam, miaty miejsce w okresie funkcjonowania
gimnazjow. Dlatego w pracy, znajdzie sie wiele odwotan, do tamtejszego systemu edukacji.
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Wojewodzki Urzad Pracy w Szczecinie (2017, zrodto: https://www.wup.pl/pl/dla-
instytucji/zachodniopomorskie-obserwatorium-rynku-pracya/aktualnosci/raport
uwarunkowania-decyzji-zawodowych-i-edukacyjnych-oraz-postawy-wobec-r/), wykonat z
kolei badania na temat Uwarunkowania decyzji zawodowych i edukacyjnych oraz postawy
wobec rynku pracy uczniow szkét zawodowych w wojewddztwie zachodniopomorskim.
Wstepne wyniki badan wykazaty, ze wérod mlodziezy mozemy wyr6zni¢ co najmniej dwie
plaszczyzny wyborow. Pierwsza dotyczy wyboru szkoty, z kolei druga wyboru zawodu. Do
kazdego z wymienionych aspektéw decyzyjnych mozna przyporzadkowaé co najmniej cztery

szczegbtowe Kryteria wyboru:

Wybér szkoty:

a. Kryterium dostgpnosci: bliskos¢ przestrzenna wybranej szkoty posiadanie przez wybrang
placowke internatu lub bursy.

b. Kryterium perspektywy rozwoju zawodowego: wybrana szkota stwarza mozliwos$¢ nauki w
preferowanym zawodzie; posiadanie przez wybrang placowke szkolnych stanowisk
praktycznej nauki zawodu; wybrana placowka ma zawarte umowy partnerskie umozliwiajace
odbycie atrakcyjnych z punktu widzenia ucznia praktyk.

c. Kryterium bezpieczenstwa 1 podtrzymywania wigzi spotecznych: do wybranej szkoty
uczeszczali lub uczeszczaja cztonkowie rodziny, przyjaciele lub znajomi.

d. Kryterium opinii (w tym zwlaszcza opinii ,,znaczacych innych”): sugestie, przekazy
zachgcajace do wyboru danej szkoly ze strony cztonkow rodziny, przyjaciot, znajomych,
nauczycieli lub doradcow zawodowych.

Wybér zawodu:

a. Kryterium perspektywy utatwionego uczestnictwa w rynku pracy: wybrany zawod
umozliwia tatwe znalezienie pracy.

b. Kryterium opinii (w tym zwlaszcza opinii ,,znaczacych innych”): sugestie, przekazy
zachecajace do wyboru danego zawodu ze strony cztonkéw rodziny, przyjaciot, znajomych,
nauczycieli, doradcow zawodowych.

c. Kryterium ekonomiczne: zdobycie zawodu stwarza mozliwosci zwigzane z uzyskiwaniem

satysfakcjonujacych zarobkow.
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d. Kryterium samorealizacji: zdobycie wybranego zawodu przyczyni si¢ do podniesienia
kwalifikacji, wybrany zawodd przyczyni si¢ do osiggnigcia satysfakcjonujgcej pozycji
spotecznej, wybrany zawdd jest rozwinigciem zainteresowan ucznia.

Na podstawie uzyskanych wynikéw, mozna stwierdzi¢, ze najczeSciej wskazywanymi
okolicznos$ciami, ktore sktanialy uczniow ponadgimnazjalnych szkot zawodowych do wyboru
szkoty byla mozliwo$¢ nauki w wybranym zawodzie (kryterium perspektywy rozwoju
zawodowego), uczeszczanie do szkoty znajomych lub przyjaciot (kryterium bezpieczenstwa i
podtrzymywania wigzi spotecznych) oraz bliskos¢ przestrzenna szkoty (kryterium
dostepnosci).

Zaobserwowano takze pewne rdéznice w rozkladach odpowiedzi migdzy uczniami
zasadniczych szkot zawodowych, a uczniami technikéw. Przede wszystkim uczniowie
technikow zdecydowanie czesciej (29%), wskazywali na wplyw osob najblizszych na
podejmowane przez nich decyzje dotyczace wyboru szkoty. Z kolei uczniowie zasadniczych
szkot zawodowych czgsciej deklarowali sugerowanie si¢ przy wyborze szkoty posiadaniem

przez nig wlasnych stanowisk praktycznej nauki zawodu.

Czym kierowal/a sie Pan/i przy wyborze szkoty do ktérej Pan/i aktualnie
uczeszcza?

szkota oferowata nauke w interesujacym mnie zawodzie 50%
uczeszczali lub uczeszczaja do niej 2najomi/przyjaciele [ S0k,
bliskos¢ przestrzenna (niewielka odlegioéé od miejsca _5%
zamieszkania) 9%
sugestie rodzicéw, innych czionkéw rodziny lub przyjacitt [ o 29%
sobr oprie o zvce. LR 5+

szkota posiada wiasne stanowiska praktycznej nauki m
zawodu (warsziaty) 22%

szkola ma podpisane umowy partnerskie z firmami - 129
mozliwosc odbycla praktyki zawodowe] w zaktadzie pracy SRR g!"’

szkota oferowata miejsce w intemacie/bursie [, 5%

inne nci%

sugestie nauczycieli lub doradcow zawodowych (np. w . E'Hé,’
gimnazjum) 4%

mtechnika wzasadnicza szkola zawodowa

Wykres 1. Wybor szkoty uczniow w Szczecinie

Zrodto: WUP w Szczecinie
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W przypadku dokonywanych przez uczniow badanych zachodniopomorskich szkot wyborow
zawodowych, dominowato wyraznie jedno z Kryteriow: perspektywa ulatwionego
uczestnictwa w rynku pracy. Warto zwrdci¢ uwage, ze bardzo wysoka pozycje wsrod
kryteriow deklarowanych przez uczniow zasadniczych szkot zawodowych zajeto jedno z
kryteriow samorealizacji — rozwijanie zainteresowan poprzez uczenie si¢ danego zawodu
(42% wskazan). Kryterium to bylo przez uczniéw zasadniczych szkér zawodowych
wskazywane znacznie czgsciej, niz ekonomiczne. Dla uczniow technikow, zaobserwowana
réznica w odsetku wskazan wymienionych Kkryteriow wynosi tylko 2%, natomiast dla

uczniéw zasadniczych szkot zawodowych az 17%.

Czym kierowal/a sie Pan/i przy wyborze kierunku ksztatcenia
(zawodu)?

zdobycie tego zawodu powinno umozliwic mi tatwe ﬂ
znalezienie pracy 63%
Zdobycie tego zawodu umozliwi mi otrzymywanie m 34%
satysfakcjonujacych zarobkow
nauka tego zawodu jest rozwinieciem moich ﬂ
wezesniejszych zainteresowan 42%

sugestie rodzicow, innych cztonkow rodziny lub m23%

przyjaciot
informacjami z rynku pracy, Ze jest to zawéd m 19%
poszukiwany Yo

wybor kierunku ksztatcenia byt "dzietem przypadku” [ 1 3o 870

mam predyspozycje do nauki tego zawodu | 4 9%
prestizem (uznaniem) jakim cieszy sie ten zawod [JI"g.,10%

sugestie nauczycieli lub doradcow zawodowych (np. K
w gimnazjum)

inne | &

mtechnikum  m=zasadnicza szkota zawodowa

Wykres 2. Wybor kierunku ksztalcenia ucznidéw w Szczecinie

zrodto: WUP w Szczecinie

Celem tego rozdzialu byto przedstawienie jak mtody cztowiek spotecznie, psychologicznie,
rozwojowo, emocjonalnie rozwija si¢ od etapu dziecka po etap adolescencji. Wiedza tak ma
na celu lepiej zrozumie¢, dlaczego podejmowanie decyzji w tak mtodym wieku jest tak trudne

i obarczone ryzykiem. Chciatam rowniez pokazaé¢ jak na poszczegdlnych fazach rozwoju,
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ksztaltuje si¢ Sciezka edukacyjna i zawodowa. Niestety wsrod badan 1 zZrodet
przeprowadzonych na temat decyzji edukacyjnych i elementow rozwojowych, nie znalaztam
zbyt wiele danych. Jest to obszar badany, ktory wciaz si¢ rozwija. Znajac jednak caly rozwoj
od narodzin po dorosto$¢. Wiedzac jak na kazdym etapie postrzegamy siebie oraz nasza prace
zawodowa, tatwiej nam bedzie, przyjrze¢ si¢ calemu procesowi decyzyjnemu. Odpowiedzie¢
sobie na pytanie, dlaczego podejmujemy wiasnie takie decyzje, kim jest decydent i co
najwazniejsze, poznamy narracje respondentow, ktorzy sami opowiadaja 0 swoim procesie

decyzyjnym na przestrzeni lat.
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Rozdzial 2. Podejmowanie decyzji — interdyscyplinarna analiza zagadnienia na

podstawie literatury

Jak opisatam w rozdziale pierwszym, rozwo6j biologiczny, psychologiczny i socjologiczny,
wigze sie Z procesem decyzyjnym i zeby zrozumie¢, jak ksztattujg sie decyzje edukacyjne i
zawodowe adolescenta, musimy rozumie¢ jakie fazy i etapy przechodzi i jak owe zmiany,
Wplywaja na ksztattowanie si¢ decyzji. Zeby méc dokona¢ analizy czynnikéw wplywajacych
na dokonywanie wyborow, nalezy przyjrze¢ si¢ interdyscyplinarnej analizie tego zagadnienia.
W tym rozdziale, bede chciata przeanalizowaé i zdefiniowa¢ czym jest proces decyzyjny,
wedtug roznych dyscyplin naukowych, z jakich elementow si¢ sktada, wyodrgbni¢ rozne
kategorie decyzji, ktorych cztowiek doswiadcza oraz przedstawi¢ rdézne modele i strategie

decyzyjne.

2.1 Neuronaukowe uwarunkowania podejmowania decyzji

Pojecie procesu decyzyjnego, jest badane przez wiele nauk — socjologig, psychologig,
ekonomig ale rowniez neurologike. Neurologika, jest naukg stosunkowo nowg i jawi si¢ jako
logiczna teoria ludzkiego umystu i technologia umystu (Koralewski, 2009). Omawiajac
interdyscyplinarne rozumienie podejmowania decyzji, konieczne jest rozpoczecie tych

rozwazan teoretyCznych, wtasnie od spojrzenia na ten proces przez pryzmat neuronauk.

Decyzje rodza si¢ w mozgu (Majewska-Bielecka, Nowak-Lewandowska, 2019, s. 174).
W procesie podejmowania decyzji bierze udzial wiele procesow nizszego rzedu zwigzanego
z funkcjonowaniem wielu obszarow mozgu (Rushworth, Walton, Watanabe, Sakagami
2007). Gtowng role odgrywa jednak kora przedczotowa (Krawczyk, 2002). W badaniach
neuropsychologicznych i neuroobrazowych wykazano, ze mozliwe jest wyodrgbnienie
poszczegolnych obszarow kory przedczotowej ze wzgledu na ich funkcjonalne znaczenie dla
podejmowania decyzji (Jaracz, Borkowska, 2010, s. 69). Do tych obszarow zalicza si¢ kore
okotooczodotowa (OFC, orbitofrontal cortex) (Krawczyk, 2002), grzbietowo-boczng kore
przedczotowa (DLPFC, dorsolateral prefrontal cortex) (Lee, Seo, 2007) oraz przednig korg
zakretu obreczy (ACC, anterior cingulate cortex) (Rushworth, Behrens, 2008).

Korelacja migdzy kora okotooczodotows, a podejmowaniem decyzji, zostata przebadana

po raz pierwszy przez obserwacje funkcjonowania pacjentow z uszkodzeniem tego obszaru
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moézgu. Przypadek E.V.R, stal si¢ bazg wiedzy na temat znaczenia OFC, w procesie

podejmowania decyzji, a zostat on opisany przez Eslinger i Damasio (985, 35: 1731-1741).

Pacjent E.V.R. byl ksiegowym, u ktéorego w nastepstwie
uszkodzenia OFC, wystgpity trudnosci w podejmowaniu decyzji w
codziennych sytuacjach oraz adaptacji do otoczenia, pomimo
zachowanego wysokiego poziomu wiedzy deklaratywnej i
umiejetnosci rozwigzywania probleméow. Do obserwacji sposobu
podejmowania decyzji u wigkszych grup pacjentébw, opracowano
test lowa Gambling Task, bedacy symulacja codziennych decyzji
finansowych. W badaniach wykazano, ze pacjenci z uszkodzeniem
OFC wykonuja zadanie, przywigzujac wage przede wszystkim do
wysokich natychmiastowych zyskéw, zwigzanych z wysokimi
kosztami i nie sg w stanie przyja¢ dlugoterminowej perspektywy w

rozwigzywaniu testu (Jaracz, Borkowska, 2010, s. 69).

Na podstawie badan opracowano hipoteze markera somatycznego (Bechara, Tranel,
Damasio, 2010), ktora zaktada, ze kora okotooczodotowa, dzigki swoim potgczeniom z
jadrem migdatowatym i hipokampem, odpowiada za wytworzenie reakcji emocjonalne;j®,
zwigzanej z opcjami, pomig¢dzy ktérymi decydent dokonuje wyboru (Damasio, 1999).

Wazng dla procesu podejmowania decyzji funkcja OFC jest adaptacja do dynamicznie
zmieniajacych sie wlasciwosci srodowiska, poprzez monitorowanie skutkoéw podejmowanych
decyzji przez dluzszy czas i wygaszanie reakcji na bodzce, ktore utracily wartosé
nagradzajaca (Jaracz, Borkowska, 2010; Krawczyk, 2002).

Jak omawiam w dalszej czgséci dysertacji, proces decyzyjny przebiega w sposob bardzo
dynamiczny, zawiera wiele alternatyw a do tego ma miejsce w zmieniajacym si¢ sSrodowisku.
Dlatego wtasnie dla decydenta, kluczowa jest umiej¢tno$¢ wytworzenia umystowej
reprezentacji jego stanu i intelektualna adaptacja do generowanej przez nie niepewnos$ci

(Gigerenzer, 2007). Za t¢ funkcje odpowiada grzbietowo-boczna kora przedczotowa.

6 Znaczenie emocji ha proces podejmowania decyzji, zostato opisane w podrozdziale 2.4.
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Do funkcji DLPFC, istotnych dla podejmowania decyzji, zalicza
si¢ wytworzenie intelektualnej reprezentacji sytuacji i problemu
decyzyjnego oraz wykorzystanie tych informacji do poznawczej
kontroli podejmowanych decyzji (Krawczyk, 2002; 26: 631-664).

DLPFC dzigki temu, ze odpowiada rowniez za procesy pamigci operacyjnej (Goldman-Rakic,
1996), umozliwia decydentowi utrzymanie on-line, czyli informacji afektywnej, istotnej dla
dokonania oceny opcji (Krawczyk, 2002).

Z oceng opcji wigze si¢ duze ryzyko i niepewno$¢ co do tego, jaka opCj¢ powinniSmy
wybraé i jakie konsekwencje przyniesie. Ta niepewnos$¢ wynika glownie z faktu, ze mamy
ograniczony dost¢p do wiedzy dotyczacej wartosci i konsekwencji wyboru poszczegdlnych
opcji. | to whasnie kora zakretu obreczy odgrywa glownag rolg w podejmowaniu decyzji w
warunkach niepewnosci (Jaracz, Borkowska. 2010).

Badania mozgu nie tylko daty odpowiedz, w jaki sposob nasza biologia wpltywa na
ksztaltowanie si¢ naszych decyzji, ale rowniez przedefiniowaly wizerunek czlowieka
racjonalnego. Dzigki neuronauce racjonalny homo oeconomicus ustepuje dzis miejsca homo

neurobiologicusowi’ (Majewska-Bielecka, Nowak-Lewandowska, 2019)

Homo oeconomicus Homo neuropsychologicus

Wyspecjalizowane moduly;

Uniwersalny, jednorodny mechanizm podejmowania decyzji Interakcja réznych systeméw neuronalnych

Maksymalizowanie uzytecznosci Dazenie do homeostazy

Efektywne dzialanie w specyficznych otoczeniach (podatnoséc

Optymalne dzialanie w arbitralnym otoczeniu na bledy w innych otoczeniach)

Dostosowanie sie do wzorca, tworzenie wyobrazen

Analityczne przetwarzanie informacji Al i .
¥ P ! ) umystowych (w niektdrych warunkach myslenie analityczne)

Ogodlne preferencje niezalezne od kontekstu Preferencje i zachowanie zalezne od kontekstu
Ciagloic preferencji Nieciggtoéc preferencji
Pierwotna rola procesow poznawczych Bardzo waina rola procesow emocjonalnych

Motywacja niehedonistyczna;

Dazenie do przyjemnodai jako gidwna motywacja dzislania Unikanie zagrozen wazniejsze niz dazenie do przyjemnosci

Statosc preferencji Plastycznosc preferencji
MNieograniczone dysponowanie informacjami Ograniczenia w przetwarzaniu informacji

Tabela 4. Porownanie homo oeconomicus a homo neurobiologicusowi

7 homo oeconomicus — cztowiek racjonalny, ekonimiczny.
homo neurobiologicusowi — cztowiek neurobiologiczny
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Zrédto: Majewska-Bielecka, Nowak-Lewandowska, 2019, na podstawie: Psychologia umystu, (red.) Z. Piskorz,
T. Zaleskiewicz, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2003, s. 199.

Ludzki moézg zostal zaprogramowany w taki sposdb, aby pomoc, a wrecz pokierowac
cztowieka w kierunku decyzji, ktore zwigkszajg jego szans¢ na przezycCie i unikanie dziatan,
ktore mogtyby mu zaszkodzi¢. Zachodzace gleboko w mdzgu procesy, sprawiaja, ze cztowiek
staje si¢ nastawiony na to co przynosi mu nagrod¢ a unika rzeczy ryzykownych. Same
procesy neurobiologiczne to jednak za mato, zeby podja¢ decyzje. Proces ten sklada sie¢

bowiem z wielu elementow, ktore przedstawie i opisze ponize;.

2.2 Podstawowe elementy procesu decyzyjnego

Decyzja nazywamy wybor jednej sposrdd co najmniej dwoch mozliwosci (Falkowski,
Maruszewski, Necka, 2011). Proces decyzyjny towarzyszy nam codziennie i zaczyna si¢ od
tak prostych decyzji jak wybor napoju do $niadania: kawa czy herbata? Zaden czlowiek nie
jest w stanie unikng¢ podejmowania decyzji chociazby takich jak: sukienka czy spodnie,
nastawi¢ budzik na piata czy piatg trzydziesci. Kazda z podjetych decyzji (nawet tych na
pozor btahych) niesie ze sobg konsekwencje. Niektore niezauwazalne, inne istotnie odcisng
si¢ na naszym zyciu. Podejmowanie decyzji to rowniez rodzaj postaw, codziennego
opowiadania si¢ po jednej ze stron, to szereg faktow do przeanalizowania i wybrania opcji,

ktore wedtug nas sa najlepsze.

Pojecie decyzja, wywodzi si¢ od tacinskiego stowa decisio. Stowo to oznacza mniej lub
wigcej uchwale lub rozstrzygnigcie. Pojecie to moze rowniez oznacza¢ swiadomy, nielosowy
wybor jednego z wielu (co najmniej dwaoch) mozliwych sposobéw dziatania (Bolesta-Kukutka,
2000, s. 110, por. rowniez: Sciborek, 2003, s. 162; Griffin, 2006, s. 282; Targalski, 1986, s.
194). Idac znoéw za Stownikiem Je¢zyka Polskiego, decyzja oznacza postanowienie bedgce
wynikiem  dokonania  wyboru  (Stownik  Jezyka  Polskiego.  Pozyskano @ z:

https://sjp.pwn.pl/szukaj/decyzja.html.).

Alfred Czerminski i Mirostaw Czapiewski (1995, s.130) decyzje definiuja jako wybor
jednego dziatania z pewnej puli mozliwych dziatan w danym momencie badz tez $wiadome
powstrzymanie si¢ od tego wyboru. Agata Holska (2016) z kolei, uwaza, ze decyzja to proces,
akt i zeby w ogole moc mowié o procesie decyzyjnym, najpierw musi pojawic si¢ sytuacja
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problemowa. Dlatego wlasnie decyzje nazywa aktem dokonania wyboru. Kazda decyzja
niesie ze soba zestaw alternatyw, rdzne opcje, ktore musimy wyselekcjonowaé z ich puli.
Decydent podejmuje logiczne rozwazania myslowe i na ich podstawie ocenia, ktory wybor
jest najkorzystniejszym wariantem (Holska, 2016).

Kiedy juz przyjmiemy jakis sposob myslenia o sytuacji, ktéra wymaga od nas dziatania,
zwykle stajemy przed problemem decyzyjnym, tj. przed problemem wyboru odpowiedniego
dziatania. W sytuacjach tego rodzaju mamy przed sobg jakies$ alternatywne wyjscia i na jedno
z nich powinni$my si¢ zdecydowac. Zwykle nie jest to tatwe, gdyz wyjscie lepsze od innych
pod jednym wzgledem bywa gorsze pod innymi wzgledami (Tyszka, 2010).

Problem decyzji zawiera w sobie cztery istotne elementy: decydenta, alternatywy wyboru,
cechy alternatyw oraz strategie decyzyjne. Pojecie decydenta, jest istotne w tej pracy dlatego
omoéwie go w osobnym podrozdziale, natomiast pozostate trzy elementy, zostang pokrotce

scharakteryzowane i opisane w tym podrozdziale i przybliza nam czym jest proces decyzyjny.

Zanim jednak omowimy elementy procesu decyzyjnego, wro¢my jeszcze do pojecia

decyzji.

Mamy dwa sposoby podejmowania decyzji: racjonalny oraz intuicyjny. Racjonalny sposob
podejmowania decyzji precyzyjnie okresla cele i alternatywne warianty dziatania (Malewska,
2013). Decyzja wynika z logicznego i uporzadkowanego dziatania, obejmujacego wszystkie
procesy myslowe od momentu rozpoznania problemu, az po jego sfinalizowanie. Racjonalny
Sposob zaktada, ze i decydent wiasnie taki jest — doskonaty. Dysponuje on pelng wiedza o
dostepnych mozliwosciach, ich uzyteczno$ci i prawdopodobienstwie zaistnienia okre§lonych
skutkow swej decyzji (Falkowski, Maruszewski, Necka, 2011). Intuicyjny model z kolei
pozwala na pozyskiwanie w odpowiednim momencie posiadanej juz wiedzy i doswiadczenia.
(E. Kowalczyk, G. Roszyk-Kowalska 2016, str. 55)

Herbert Simon (1956,1982), nie do konca jednak wierzyl, ze cztowiek jest w stanie podjac
catkowicie racjonalng decyzje. Watpliwosci dotyczace klasycznej teorii decyzji i modelu
kompensacyjnego sktonity psychologow do rewizji pogladow na temat tego, w jaki Sposob
nalezy opisywac i wyjasnia¢ rzeczywiste czynnosci decyzyjne podejmowane przez ludzi w
realnych sytuacjach zyciowych (J. Strelau, D. Dolinski 2011, str. 458) Wtasnie najwicksza
rolg w rewizji tych pogladow odegrata koncepcja Simona, ktora dotyczy ograniczonej

racjonalnos$ci (bounded rationality).
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Wedlug Simona, ludzie dysponujg ograniczonymi zasobami podczas podejmowania
waznych decyzji. Brakuje im czasu, wiedzy i mozliwosci operacyjnych wiasnego umystu,
decydent musi dziata¢ w warunkach suboptymalnych. Nie znaczy to, ze podejmuje decyzje
nieracjonalne, cho¢ tak réwniez moze si¢ zdarzy¢. Ich racjonalnos¢ jest jednak istotnie
ograniczona poprzez niewystarczajaca ilos¢ niezb¢dnych zasobéw (J. Strelau, D. Dolinski
2011, str. 486).

Bez wzgledu jednak na to, czy decyzja zostanie podjeta racjonalnie czy intuicyjnie, musi
ona przej$¢ przez etapy podejmowania decyzji. W literaturze etapy podejmowania decyzji sg
roéznie przedstawione od podstawowych po bardziej rozbudowane i z wigkszym stopniem
szczegotowosci. Targalski (1986), proces podejmowania decyzji prezentuje w nastgpujacy

sposob:

Obserwacja, rozpoznanie problemu i okreslenie celu
dziatania

Ustalenie wariantow rozwiazania problemu (wariantéw
wyboru) oraz rozwigzan alternatywnych

&

Przewidywanie i ocena ewentualnych wynikéw kazdego
z wariantow

4

Wybér ostatecznej decyzji

&

Wydanie decyzji

Wykres 3. Proces podejmowania decyzji wedtug Targalskiego

zrodto: Targalski, 1986, s. 204

Na podstawie koncepcji Targalski (1986) ten proces mozna podzieli¢ na trzy fazy:
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Faza przeddecyzyjna

(rozpoznawanie problemow)

W tej fazie decydent definiuje problem i zbiera
informacje (z otoczenia jak i z wilasnych doswiadczen,
czyli z pamieci semantycznej i epizodycznej) niezbedne
do podjecia owej decyzji. Stara si¢ w pelni
zidentyfikowaé¢ i1 zdiagnozowa¢ oraz okresli¢c mozliwe
skutki i rozwiagzania problemu. Definiowanie problemu
sprowadza si¢ do okreslenia rozbieznosci miedzy stanem
obecnym a stanem docelowym. Decydent rowniez na tym

etapie okresla dopuszczalny dla siebie poziom ryzyka.

Wtasciwy proces decyzyjny

(projektowanie decyzji)

Druga faza podejmowania decyzji polega na wyborze
jednej mozliwosci sposrod tych, ktore wczesniej
zdefiniowano jako dostepne. Decydent okresla kryteria i
mierniki decyzyjne, na podstawie ktorych zostang
opracowane warianty decyzyjne. Kryteria te powinny by¢
Zrozumiate i jasno zdefiniowane, fatwe do
wygenerowania, zobiektywizowane, atakze pozwalac
oszacowa¢ ewentualne korzysci uzyskane dzieki
dokonaniu wyboru. Na tym etapie tworza si¢ takze
alternatywne rozwiazania dla analizowanego problemu

oraz przeprowadzana jest intensywna ,,dyskusja”.

Na tym etapie kluczowag rolg odgrywaja procesy
poznawcze, ze wzgledu na ich znaczenie w ocenie
waznosci informacji (chociazby przywotanie pamieci
trwatej, sprawne myslenie i rozumienie). Trzeba rowniez
pamietac, ze procesy poznawcze same ulegajg wptywom,
na przyktad emocji. Dlatego wiasnie ocena waznosci
informacji, zdobyta podczas tej fazy jest subiektywna i

narazona na r6znego rodzaju zaktocacze.

Faza postdecyzyjna

(Wybor ostatecznej decyzji)

Typowym zjawiskiem rodzacym si¢ na tym etapie sa

watpliwosci, czy dokonany wybor byl najlepszy z
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mozliwych. Decydent, aby wzmocni¢ swoja decyzje,
podwyzsza atrakcyjnos¢ wybranej mozliwosci a
deprecjonuje warto$¢ odrzuconych wariantow. Redukcja
powstalego dysonansu moze przyjmowaé roéznorodne
formy. Od logicznej oceny korelacji decyzji, jeszcze raz
przeanalizowania wszystkich mozliwych wariantow,
poprzez przygotowanie harmonogramow dzialan oraz
planu realizacji poszczegolnych zadan, jak réwniez
szukanie przyktadéw osob, ktore w analogicznej sytuacji
dokonaty wyboru takiego samego wyboru lub gorszego,
a w kazdym razie nie lepszego. Moze rowniez pojawic si¢
zal postdecyzyjny, jego intensywnos¢ jest tym wyzsza im

wazniejsza i trudniejsza byta decyzja, a jej skutki bardziej

negatywne.

Tabela 5. Proces podejmowania decyzji — podziat na fazy

zrodlo: opracowanie wiasne na podstawie Markowski, 2012, s. 27 ; Strelau, Dolinski, 2011, s. 480-481;

Ziuzianski Furmankiewicz 2015, s. 315

W zyciu mozemy spotka¢ si¢ z réoznymi rodzajami decyzji, w zaleznosci od rodzaju
problemu, po jego zlozono$¢ jak i rodzaj konsekwencji. Stajemy przed dylematem i
rozwazaniami miedzy tym co jest, co powinno by¢ lub co mogloby by¢, a tym co sig
naprawde wydarzy. Podejscie do rozwigzywania problemu powinno mie¢ charakter
indywidualny, bowiem kazdy cztowiek jest inny, posiada inny cel ale i inne zasoby. Kazda
decyzja jest inna i wymaga zaangazowania innych $rodkéw, technik oraz dziatan
zmierzajacych do trafnego wybrania tego co dla nas najlepsze (Wdjcik 2009, s. 10-12). Jak
jednak twierdza Rohrbaugh i Shanteau (1999) na wazno$¢ zebranych informacji — a co za tym
idzie podejmowanych decyzji — glownie wplywaja procesy poznawcze jednostki, jej

doswiadczenie i kontekst.
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/Kontekst - wptyw ze strony czynnikdéw
zewnetrznych:

- kontekst problemy

- kontekst ogdlny

/Procesy - czynniki poznawcze\ /Dos',wiadczenie - wp’ryw\

modyfikowane przez: ze  strony  czynnikéw
wewnetrznych:
- ocene ryzyka
) - ekspertywnosé
- emocje
- réznice indywidualne
- polityke decyzyjna K /

kinformacie zwrotna /

Ocena waznosci:

co jest istotne dla
decydenta

Praktyczne
podejmowanie
decyzji
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Wykres 4. Proces podejmowania decyzji — gtdowne czynniki wplywajace

zrodto: Strelau, Dolinski, 2011 na podstawie Rohrbaugh i Shanteau, 1999

Proces podejmowania decyzji nie bylby tak skomplikowany, gdyby nie tyle alternatyw
niosgcych tak wiele, czesto nieodgadnionych konsekwencji tych pozadanych jak i

niechcianych.

2.2.1 Alternatywy wyboru

Proces formutowania alternatyw wyboru, na réwni z okresleniem perspektywy w podej$ciu
do sytuacji decyzyjnej, ma istotne znaczenie w tworzeniu sytuacji decyzyjnej. Kiedy
zastanawiamy si¢ nad dang sytuacjg, zazwyczaj rozne alternatywy przychodza nam na mysl
automatycznie. Z badan wynika, ze bardzo duzo alternatyw pozostaje poza $wiadomoscig
decydenta. Nawet jesli niektore z nich sa dostepne dla cztowieka i znajdujg si¢ w polu jego
$wiadomosci, moga zosta¢ odrzucone, poniewaz decydent uzna je za nieodpowiednie,
nieosiagalne i nie s3 w ogole brane pod uwage lub zaczynamy je rozwazaé, dopiero gdy inne

alternatywy zawodza. (Tyszka, 2010).

Ralph Keeney (1996) przekonuje, ze najlepszym podejsciem do wydobywania (z wiasnej
glowy) alternatyw wyboru jest wnikliwe nazwanie swojego celu, a raczej celow, jakie w danej
okolicznosci postawili$my na pierwszym miejscu. Myslenie o tym, jak zrealizowaé okreslone
cele, automatycznie sprzyja tworzeniu alternatyw wyboru. Keeney sugeruje przy tym, zeby

oddzielnie koncentrowac¢ si¢ na poszczegolnych celach.

Generowanie alternatyw stymulowa¢ moze takze myslenie o $rodkach pozwalajacych
osiggna¢ dany cel. Na przyktad, jezeli mys$limy o $rodkach przydatnych do realizacji celu
maksymalizacja zysku ze sprzedazy produktu, z pewnoscig przyjdg nam do gtowy takie
metody jak: wielko$¢ sprzedazy, cena produktu, koszt wytworzenia produktu, koszt
sprzedazy. Kazdy za$ z tych $rodkéw moze podpowiada¢ odpowiednie alternatywy (Tyszka,
2010, s. 51).

Posiadanie celu to jednak nie wszystko. Cytujac za Simonem:
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W praktyce decydenci niejednokrotnie zmuszeni sa podejmowac
decyzje, majac tylko fragmentaryczng wiedze o dostepnych
alternatywach i ich mozliwych konsekwencjach (Simon, 1957, s.
56).

Co za tym idzie, nawet jesli decydent posiada wszystkie niezbedne dane, nie moze mie¢
pewnosci, ze Wybor jakiego dokonal jest najlepszym, poniewaz jak twierdzi Simon, umyst
ludzki ma ograniczong zdolnos¢ analizowania, rozumienia i zapamietywania (Simon, 1957, s.
56). Gdyby nie te brakujace elementy jakim jest czas, wiedza, mozliwosci przetwarzania
umystu, dostep do pamigci roboczej, znieksztatcenie wspomnien oraz emocje, decydent
mogltby podjac decyzje idealna.

W analizie alternatyw wyboru, trzeba jednak pamigtaé, ze jednostka zawsze dazy do
maksymalizacji spodziewanych korzysci, co wiaze si¢ z teorig oczekiwanej uzytecznosci (von
Neumann, Morgenstern, 1944). Dan Ariely w ksigzce Potega irracjonalnosci (2009), opisuje
przyktad, w ktorym musial dokona¢ wyboru migdzy trzema opcjami kupna prenumeraty

czasopisma The Economist

prenumerata elektroniczna 59 USD
prenumerata drukowana 125 USD
prenumerata tagczna: drukowana i 125 USD

elektroniczna

Jak mozna zobaczy¢, najbardziej optacalng opcjg jest opcja fgczna, najmniej z kolei opcja
jedynie drukowana, wowczas decydent na niej traci. Z jednej strony, jednostka posiada trzy
alternatywy. Jednak po analizie, wiemy, ze to bledne zatozenie a wybodr rozgrywa si¢

pomiedzy prenumeratg elektroniczng a taczng (Arrow, 1951; Luce, 1959).
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Aby sprawdzi¢ swoje zatozenia, Ariely dokonat weryfikacji poprzez eksperyment, w
ktérym potowa uczestnikdw dokonywata hipotetycznych wyboréw w oryginalnym zbiorze
opcji, a druga potowa podejmowata decyzje w zbiorze dwuelementowym: pozbawionym
opcji drukowanej jako nieistotnej z punktu widzenia interesu konsumenta (Koscielniak,
Tyszka, 2019).

Grupa 1l Grupa 2

- > . zbiér dwuelementowy:
oryginalny zbidr opcji

(zaczerpnietym z oferty , The
Economist”)

pozbawiony opcji drukowanej jako

nieistotne] z punktu widzenia
interesu decydenta

06006 06

Wykres 5. Wybor prenumeraty badania Ariely

zrodlo: opracowanie wlasne, na podstawie Ariely (2009)

Wyniki pokazaty, ze w grupie pierwszej az 84% wybrato opcje taczng za 125 USD, tylko
16% zdecydowalo si¢ na wybranie prenumeraty elektronicznej a wybor nieistotny
statystycznie, jak przewidywal Ariely, to prenumerata papierowa. Zaskakujace okazaty sie
jednak wyniki w grupie drugiej, gdzie tylko 32% os6b wybrato opcje taczng, a az 68%
zdecydowalo Si¢ na wariant najtanszy: prenumerate elektroniczng.

Na podstawie wyzej przedstawionych badan, mozna sformutowac hipoteze zaktadajaca, ze
alternatywy pozornie nieistotne, poniewaz zostajg na pierwszy rzut oka zdominowane przez
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inne propozycje, stajg si¢ istotne i majg wplyw na ostateczne decyzje - w skrajnych
przypadkach prowadzac nawet do odwrocenia preferencji wyboru (ang. preference reversal)
(Koscielniak, Tyszka, 2019).

Zaobserwowany proces modyfikacji lub odwracania preferencji konsumenckich jako
konsekwencji wprowadzenia opcji zdominowanej nazwano efektem asymetrycznej dominacji
(EAD) lub, prosciej, efektem ,,wabika”. Wabikiem tym jest alternatywa wyboru, ktora jest
bardzo podobna do ktorej$ z pozostatych opcji, ale jest od niej zdecydowanie gorsza (tzn. jest

przez ten inny wybér zdominowana) (Huber, Payne i Puto, 1982).

Efekt asymetrycznej dominacji, jest zjawiskiem powszechnym i zdolnym do zmiany
decyzji u decydenta. Zeby zrozumieé, w jaki sposoéb dokonujemy wyboréw z posrod wielu
I czy faktycznie, wybor alternatywy, jest naszym wyborem i jak unikna¢ btedow poznawczych
I manipulacji, musimy zrozumie¢ i pozna¢ cechy alternatyw oraz strategie decyzyjne, ktore sa

niezb¢dne w procesie podejmowania decyzji.

2.2.2 Cechy alternatyw i strategie decyzyjne

Jedng z wiasciwosci alternatyw wyboru sa cechy pozadane i niepozadane. Na przyktad
podoba nam si¢ pewne mieszkanie ze wzgledu na lokalizacje, ale ma tez wysoka ceng.
Jestesmy zainteresowani dobrze ptatng praca, ale nie znajduje si¢ ona w obszarze naszych
zainteresowan. itp. To wilasnie ze wzgledu na te odmienne cechy i porownywanie ich ze sobg
tworzg si¢ nasze alternatywy wyboru. W tym podrozdziale zajmiemy si¢ cechami alternatyw,
ale rowniez strategiami decyzji, dlatego nie mozemy nie wspomnie¢ 0 pozytywnych
i negatywnych wynikach czy inaczej skutkach, alternatywnych dziatan. Kiedy na przyktad
podejmujemy decyzj¢ o nocnej imprezie z duzg iloscig alkoholu a na drugi dzien mamy
wazny egzamin, musimy sie liczy¢ z tym, ze bedziemy niedysponowani i egzamin nie pojdzie
nam tak dobrze, jak mogiby. Decydent jednak doskonale zdaje sobie sprawi¢ z tych

konsekwencji, tak samo jak z alternatyw, ktore posiada.

Kiedy dokonujemy tak waznych wyboréw osobistych jak studia, praca, czy matzenstwo
badz wyboréw zawodowych — takich jak wybdr odpowiedniego pracownika — to sprawa
okreslenia ich waznych pozytywnych i negatywnych nastepstw staje si¢ problemem ogromnej
wagi. Mozna powiedzieé¢, ze przyczyng wielu btednych decyzji jest niedostrzezenie w pore
(w momencie dokonywania wyboru) waznych cech alternatyw.
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W teorii decyzji konstruuje sie specjalne diagramy zwane drzewem decyzji, ktore
umozliwiajg §ledzenie mozliwych konsekwencji rozwazanych alternatyw. Jest to szczegoélnie
przydatne, wowczas gdy problem decyzyjny posiada wigcej niz jeden etap osiggania celu,
ponadto musi zachodzi¢ migdzy nimi stosunek tzw. rozgatgzienie. Majac okreslong strukture
decyzji (alternatywy wyboru i rozne ich charakterystyki), decydent bedzie musiat oceni¢ owe
alternatywy i w jaki$ sposob dokona¢ wyboru. Zeby oceni¢ alternatywy, musi je blizej
pozna¢. Zwykle oznacza to potrzebe zdobycia informacji o nich. (Przy okazji zas§ zdobywania
informacji moga si¢ pojawi¢ dodatkowe alternatywy wyboru). Wiasnie do tego moze

wykorzysta¢ drzewo decyzji (Tyszka, 2010).

Zeby zobrazowaé na czym polega tworzenie drzewa decyzyjnego, opisze przypadek,

w ktorym osoba X zastanawia si¢ jaka droge zawodowa wybraé po studiach.

Pan X (25 lat) skonczyt wiasnie studia dzienne, magisterskie z psychologii w sciezce
Klinicznej. Ztozyt CV w rozne miejsca m.in. do szpitala psychiatrycznego, do szkoly
podstawowej i do Kliniki uzaleznien. Otrzymat pozytywng odpowiedz ze szkoly podstawowej
[ zostal zaproszony na rozmowe kwalifikacyjng. PO rozmowie zaproponowano mu praceg na
pot etatu, pod warunkiem, ze uzupetni swoje wyksztalcenie o przygotowanie pedagogiczne
(psycholog szkolny pensum 17k, 1100 zI netto.). W miedzyczasie odezwali si¢ do niego
z Kliniki uzaleznien, proponujgc prace, jednak znéw postawiono dodatkowy warunek
rozpoczecia studium uzaleznien. Pan X idgc na studia planowat po ich skonczeniu pracowaé
jako terapeuta, jednak jak sie okazafo, to wigze Sie ze skonczeniem szkoty terapeutycznej
w wybranym nurcie (4 lata nauki). Pan X nie spodziewat sie, ze po skonczeniu studiow bedzie
musiaf dalej sie ksztalcié, zeby moc uzyskac lepszg prace i nowe uprawnienia. Ponadto Pan X
planowat polgczyé prace zawodowq z pasjg, jakg byly podroze i fotografia. Jednak, zZeby
realizowa¢ swoje marzenia, musial zarobi¢ konkretng sume pieniedzy, co w tych
okolicznosciach, stato si¢ dla niego niemozliwe. Bo albo bedzie zarabial za mato (jesli
wybierze szkote) albo pienigdze, ktore mogtby odlozyé na podréze, musi przeznaczyé na
studium uzaleznien lub szkole terapeutyczng. Pan X stoi przed dylematem, co powinien
zrobié¢, do tego dochodzi kwestia mieszkaniowa. Obecnie mieszka u rodzicow, w bloku
w dwdch pokojach i planowa/ po studiach i znalezieniu pracy, wynajgcé cos swojego. Pan X
zastanawia Sie jeszcze nad znalezieniem pracy nie w zawodzie, dzigki temu, Ze zna bardzo

dobrze dwa jezyki obce, mogtby zatrudnic¢ sie w wigkszej firmie i zarobi¢ pienigdze, ktore
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mogtby przeznaczy¢ na wynajem mieszkania i odfozyé, na pasje lub dalsze ksztalcenie sie
W zawodzie psychologa. Pan X posiada rowniez siostre W Niemczech, ktéra zaproponowata,

ze mogtby przyjechac do niej na rok, zeby dorobic i pozniej podjgé decyzje, co dalej.

Pan X ma przed sobg wiele alternatyw, ktorych konsekwencji nie jest w stanie do konca
przewidzie¢. Kazda z opcji ma bowiem zalety, ale tez nie jest pozbawiona wad. Zeby lepiej

zrozumie¢ sytuacj¢ Pana X, warto przejrze¢ si¢ na jakich wartosciach zalezy Panu X:

Pieniadze
Nie rezygnowanie z pasji
Samodzielne mieszkanie

Praca w zawodzie

Teoria decyzji (Tyszka, 2010) proponuje Panu X spisa¢ najpierw wartosci, zeby ustali¢ na
jakich celach mu zalezy. Pan X nie musi na tym etapie podejmowac decyzji, na razie chodzi o

to, zeby je zdefiniowac i spisac.

v Praca w szKole (male zarobki) (mozliwos¢ pogodzenia z inng praca) (mozliwosé awansu) (praca w zawodzie)

Co po studiach? |~ Praca w klinice uzaleZnien (praca w zawodzie) (roczny kurs uzaleznien, okolo 5 tys. z}) (wigksze zarobki) (wlasne mieszkanie)

\ T Wyjazd do Niemiec (mieszkanie z siostra) (przeprowadzka na rok) (praca nie w zawodzie) (mozliwoéé dolozenia pieniedzy)

AN

Y
Praca w duzej firmie (praca nie w zawodzie) (odlozenie pieniedzy) (pogodzenie pracy z pasja) (wlasne mieszkanie)

Wykres 6. Drzewo decyzyjne

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie drzewa decyzyjnego, Tyszka, 2010
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Nastepny zalecany krok, to narysowanie drzewa decyzji, odwotujgcego si¢ do tego co juz
udato si¢ nam ustali¢. Jak widzimy, najwazniejsze pytanie na jakie musi odpowiedzie¢ sobie
Pan X to co jest jego glownym celem; czy chce pracowac¢ w zawodzie czy wazniejsze sa dla
niego zarobki? | nastgpnie wedtug tego Kryterium, starac si¢ przeanalizowac alternatywy i ich
konsekwencje.

Kolejna teorig opisujacag mozliwosci decydenta, jest spopularyzowana przez Tyszke (1999,
2003), teoria perspektywy (Kahneman, Tversky, 1979).

Efekt ten polega na tym, ze uzycie okreslonych stow w celu
przedstawienia problemu decyzyjnego lub tez przedstawienie go w
okreslonym kontek$cie wyzwala zupelnie rézne reprezentacje
poznawcze owego problemu. A r6zne reprezentacje poznawcze
prowadza do zasadniczo réznych decyzji, cho¢ sama istota
problemu pozostaje niezmieniona. Stowa lub kontekst sprawiaja, ze
decydent jak gdyby naktada na problem specyficzne ramy, przez co
sktonny jest do podjecia decyzji zgodnych z rama, a unikania
rozwigzan, ktore bylyby z nig niezgodne (Falkowski, Maruszewski,
Necka, 2011, s. 487)

Teoria perspektywy zaproponowana przez Kahnemana i Tversky’ego (1979) powstata na
podstawie badan ankietowych przeprowadzonych w lzraelu, obejmujacych 14 problemow
decyzyjnych (dokonano réwniez replikacji w Sztokholmie oraz w Michigan, gdzie wyniki
powtorzyly sie). Przebadano od 60 do 100 respondentow, ktorymi byli studenci lub
pracownicy uniwersytetu. Kolejno$¢ pytan w kwestionariuszu byta rotowana, jednak na
jednej stronie kwestionariusza byto nie wigcej niz 12 pytan. Respondenci zostali poproszeni
0 wyobrazenie sobie poszczegélnych probleméw decyzyjnych i wybranie tych, ktore sg im
blizsze. Przyktadowe pytania, w ktorych prawdopodobienstwo byto zapisane w postaci liczby,

a nie opisane stowami, przedstawia ponizsza tabela (Czauderna 2016, s. 26):
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Lp. Wariant A Wariant B Wybor respondentow
1. | 50% szansa na wygranie 10001£ | wygrana w wysokosci 5001£ B
2. 50% szansa na strat¢ 10001£ strata w wysokosci 5001£ A
3. | 0,1% szansa na wygranie 50001£ | wygrana w wysokosci 51£ A
4. 0,1% szansa na stratg 50001£ strata w wysokosci 51£ B

Tabela 6 Warianty w badaniach Kahnemana i Tversky’ego

zrodto: Czauderna 2016, s. 26

Jak wspomniatlam wyzej wyniki we wszystkich trzech miejscach byly jednakowe. Na ich

podstawie Kahneman oraz Tversky wyszczegolnili ponizsze efekty:

efekt pewnosci — oznacza, ze ludzie wybiorg pewny zysk, niz

niepewna korzysc¢, nawet jesli jest ona wigksza niz pewny zysk.

efekt odbicia — wystepuje, kiedy ludzie maja wybor tylko w sferze

strat, to wybieraja oni wtedy ryzyko i odwracaja efekt pewnosci.

efekt izolacji — w wypadku wystgpowania skomplikowanego

problemu, ludzie je upraszczaja i skupiajg Si¢ na tym, co je rézni, a

pomijaja elementy taczace. Zatem wazny jest sposob formutowania

wariantu, poniewaz wpltywa on na podejmowanie decyzji
(Makarowski, Leszczynska, Lozach , Makarowski 2012, s. 48-49)

Whioski ptyngce z tego badania to przede wszystkim fakt, ze stosunek ludzi do ryzyka jest

zmienny i zalezy od sfery w jakiej musza podja¢ decyzje. Ludzie chetniej podejmuja ryzyko,®

gdy musza dokona¢ wyboru migdzy 100% pewnoscia poniesienia starty, a bardziej

8 Szczegdtowy opis teorii ryzyka i podejmowania decyzji, znajduje sie w rozdziale czwartym.

65



https://mfiles.pl/pl/index.php/Wariant
https://mfiles.pl/pl/index.php/Strata

niepewnym dziataniem, w ktorym moga ponies¢ wicksza strate (Makarowski, Leszczynska,
Lozach, Makarowski 2012, s. 48-49).

Istniejg sytuacje, ktore sktaniajg do myslenia, co nalezy zrobi¢ w danym momencie.
Przychodza nam wtedy do glowy rdézne pomysty. Pomysty te koncentrujg sie zwykle na
pewnej perspektywie, na pewnym kierunku mozliwych dziatan. Okresla to problem
decyzyjny, ktéry mamy rozwigza¢. Nie wszystkie perspektywy sa jednakowo tworcze i
racjonalne, dlatego czesto stajemy przed wyborem jawnym i niejawnym: Sformutowanie
problemu decyzyjnego — i jak najbardziej obiektywne podejscie do niego, jest naszym
ukrytym celem. Nie jest to jednak tatwe. Po pierwsze dlatego, ze nie dostrzegamy innych
rozwigzan. Po drugie przy wyborze alternatyw, kazdy czlowiek ma tak zwang
krotkowzrocznosé i zwezenie perspektywy, co sprawia, ze czesto popetniamy biedy.

Barry Schwartz (2020), w swojej ksiazce Paradoks wyboru. Dlaczego wigcej oznacza
mniej, przytacza badania S. lyengar, M. Lepper (2000), stawiajacych hipoteze, ze wicksza
ilo$¢ alternatyw — jawnych czy nie, racjonalnych czy pozbawionych racjonalnosci — moze by¢
dla decydenta problemowa. lvangar i Lepper, przeprowadzili ankiet¢ w jednym ze sklepow z
luksusowa zywnoscig. Wtasciciele sklepu, w czasie weekendu wystawili stoisko z nowymi
produktami do degustacji wysokojakosciowych dzemow. Osobom, ktore skorzystaly z
degustacji, dodatkowo przystugiwal rabat na kupno stoika dzemu. Badanie sktadato si¢ z
dwoch wariantow. Pierwsza grupa badanych mogta degustowaé z posrod 6 rodzajow
dzemow, z kolei druga grupa az z 24 rodzajoéw. Jedna i druga grupa, mogta kupi¢ wszystkie
24 dzemy.

Pierwsza obserwacja jaka dokonali badacze, dotyczyta tego, ze wigksza ilo§¢ mozliwosci
degustacji przyciagneta wiecej ludzi do stolika, chociaz w obu przypadkach klienci sklepu
probowali mniej wiecej takiej samej liczby produktu. Gdy poréwnano jednak sprzedaz,
okazalo sie, ze roznica jest duza. Tylko 3% klientow kupito stoik ze stoiska, w ktorym do
sprobowania byto az 24 dzemy, a az 30% os6b zakupito dzem ze stoiska, w ktorym byla mata

ilos¢ asortymentu do degustacji.

Tak duza rozbieznos¢ moze wynika¢ z kilku czynnikow. Po pierwsze szeroki wachlarz
mozliwos$ci, moze zamiast zadowolenia, zniechgca¢ do wyboru, gdyz wzmaga si¢ wysitek
zwigzany z podjeciem decyzji. Dlatego decydent woli zrezygnowaé z podjecia decyzji 1 nie
wybra¢ zadnej alternatywy. A jesli jednak zdecyduje si¢ na wybor, to wysitek zwigzany z ta

decyzja, moze zmniejszy¢ rados¢, z faktu dokonania decyzji. Ponadto jak opisujg w swojej
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ksigzce lyengar, Lepper (2000, s. 995-1006). When Choice Is Demotivating: Can One Desire
Too Much of a Good Thing? wiele mozliwo$ci moze zmniejszy¢ atrakcyjnos¢ wybranej
alternatywy, gdyz myslenie 0 atrakcyjnosci innych, pozostawionych, zmniejsza satysfakcje
zZ tego wybranego.

Albert Camus powiedziat Czy mam si¢ zabié, czy wypic filizanke kawy? Pisarz, stawia
w tym jednym zdaniu teze, ze wszystko jest wyborem. W kazdej sekundzie naszego zycia,
podejmujemy jakie$ decyzje i zmagamy si¢ z milionem réznych alternatyw i decyzji. Nasze
zycie, definiowane jest przez wybory jakich podejmujemy. I nawet jesli nasze decyzje sg
ograniczone liczbg alternatyw, to zmaganie si¢ codziennie z procesem decyzyjnym jest nie
lada wyzwaniem. Je$li nasze decyzje dotycza jedynie codziennosci, sg odwracalne, Igk
I poczucie niepewnosci nie jest tak odczuwalne. Jesli jednak decyzja moze by¢ obarczona
konsekwencjami, ktore trudno przewidzie¢ i sg nieodwracalne, wybranie z kilku opcji staje
si¢ cigzkim zadaniem. Wraz ze wzrostem mozliwosci, wzrasta roéwniez presja. Wyjasnia to
réwniez dlaczego nie zawsze radzimy sobie z zadaniami zwigzanymi z podjgciem decyzji
(Schwartz, 2000).

Dlatego przy wyszukiwaniu alternatyw wyboru pozyteczne i pomocne jest staranne
okreslenie celu, jaki chcemy w danej sytuacji osiagnaé. Przy okreslaniu cech alternatyw
wyboru przydatne sga specjalne diagramy zwane drzewem decyzji, ktore umozliwiajg
$§ledzenie mozliwych konsekwencji rozwazanych alternatyw. Stosuje si¢ rowniez inne
techniki wydobywania cech alternatyw: wywiad grupowy oraz technike sieci repertuarowe;j.
Strategia decyzyjna to kompletnie opisany sposob wybierania miedzy alternatywami (Tyszka,
2010, str. 57).

Te i inne racjonalne metody stuza pomoca w procesie decyzyjnym, ktory jak juz wiemy
nie jest jednowymiarowy i prosty, szczegélnie gdy alternatyw wyboru jest tak wiele. Tym
bardziej, ze cata odpowiedzialno$¢ spoczywa na decydencie, aktorze spotecznym, ktory to

bedzie ponosit konsekwencje swych wyborow.

2.3 Decydent

Zeby mdc scharakteryzowaé decydenta, najpierw trzeba odpowiedzie¢ na pytanie kim jest
decydent? Edwards (1972), ktory byt jednym z tworcow wspotczesnej teorii decyzji jak sam

twierdzit, jest to najtrudniejsze pytanie badawcze w jego karierze i do konca nie udato mu si¢
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znalez¢ na nie wyczerpujacej odpowiedzi (Kozielecki, 1995). Holska (2016) z kolei
decydenta opisuje jako uprawniony podmiot, podejmujacy decyzje, na ktérym spoczywa
odpowiedzialno$¢ za skutki powzigtego rozwigzania. W ksigzce Tadeusza Tyszki (2010)
mozemy przeczyta, ze kazdy, nawet najlepiej zdefiniowany problem posiada decydenta,
czyli kogos kto, krotko mowigc, ma podjac¢ konkretng decyzje. Zazwyczaj jest to jedna osoba
— klientka sklepu spozywczego robigca zakupy, osoba poszukujgca pracy, kierownik dziatu
osobowego przyjmujacy kandydata do pracy itd. W niektorych przypadkach decydentem jest
instytucja: gmina — wybierajaca firm¢ komputerowa, firma — wybierajaca lokalizacje dla
swojego biura, rzad — podejmujacy okreslong polityke gospodarcza itd.

Wiedzac kim jest decydent, mozemy scharakteryzowac go, jako osobe posiadajaca bardzo
duzo szczegdélnych cech psychicznych. Niektore z nich majg znamienng range W

podejmowaniu decyzji. Kozielecki (1977), podzielit je na dwie klasy.

Do pierwszej z klas nalezg cechy niezmiennicze (tzw. niezmienniki). Niezmienniki to
podzbior statych cech, ktory posiadaja wszyscy decydenci i ktory ma znaczenie W

doprowadzeniu do konca wszystkich decyzji, bez wzgledu na ich typologie.

Druga kategoria, to cechy osobowosci, ktore sg bardzo charakterystyczne dla danej
jednostki. To wtasnie one decyduja o istnieniu roznic indywidualnych i sg istotne tylko przy
niektorych typach problemow decyzyjnych.

Trzeba przyja¢ jako wielce prawdopodobne, ze w procesie decyzyjnym mamy do
czynienia jedynie z kilkoma niezmiennikami, ktore maja wplyw na podejmowanie decyzji.
Nalezg do nich m.in.:

- ukierunkowanie na cele;
- charakterystyka uktadow pamigci;
- serialna struktura czynnosci poznawczych (Kozielecki, 1977).

Wedlug Eugene Galantera (1966), istniejg jeszcze inne niezmienniki, ktore sa niezmienne
dla decydenta. Najwicksza wage przywigzuje on do trzech wyjatkowo istotnych operacji
poznawczych: wybor pomigdzy alternatywami, preferencje konsekwencji jakie niosa ze soba
poszczegolne wybory i, na koncu, roéznicowania bodzcow, ktore mogag sie znalezé w
konkretnej sytuacji.

Z teorii Galantera mozna wywnioskowaé, ze mozliwo$ci poznawcze czlowieka sg
ograniczone. Moze na to mie¢ wplyw mala pojemnos¢ pamigci swiezej, w ktorej zachodzi

proces, przetwarzania informacji, przez co w krotkim czasie trwania procesu decyzyjnego
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cztowiek ma mozliwos¢ przeanalizowaé ograniczong liczbe danych. Jes$li z kolei zadanie
wymaga wiele wysitku od decydenta — posiada wiele zmiennych, alternatywy sg
rozbudowane, a do tego konsekwencje nie do$¢, ze liczne to jeszcze wszystkie nie do
przewidzenia — wowczas podjecie racjonalnej decyzji moze by¢ zbyt trudne dla procesu
intelektualnego decydenta. Aby mimo wszystko rozwigza¢ zadanie przy zmniejszonym
wysitku poznawczym, ludzie dos¢ czesto dokonujg ich symplifikacji, np. redukuja duzy zbior
alternatyw do zbioru matego (Kozielecki, 1977).

Inng definicja decydenta, moze by¢ definicja aktora spotecznego. W socjologii to pojecie
moze dotyczy¢ jednostki, grupy spotecznej lub instytucji (Szacka, 2010). Jak porownuje
Turner (1996) aktorzy spoteczni w wielu kwestiach przypominajg, aktorow w teatrze. Maja
przypisang rolg, zajmujg oOkre§lona pozycje, aktorzy teatralni postgpuja zgonie ze
scenariuszem, a aktorzy spoteczni zgodnie z normami. Aktorzy muszg obserwowac co robig
inni aktorzy, a aktorzy spoteczni dostosowuja si¢ do relacji i interakcji, jakie ich otaczajg i na
nich wptywaja. Aktorzy spoteczni o réznych koncepcjach samego siebie i umiejetnosciach
wykonania roli majg wiasne style interakcji. Idac dalej za Turnerem (2004) i taczac w catosé

jego rozwazania, aktor spoteczny zwaza na:
a) cel, do ktorego dazy,
b) srodki pozwalajace uzyska¢ mu wyznaczony cel,
c) inne warunki sytuacyjne,
d) system aksjonormatywny aktora, ktéry ma wptyw na jego zachowanie.

Jesli sie przyjrzymy tym czterem punktom i cofniemy do przypadku Pana X zobaczymy,

ze doktadnie przed takimi dylematami stat nasz aktor spoteczny, zeby moc podjac decyzje.

Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, ze decydent oznacza podmiot procesu decyzyjnego,
aktora spotecznego, czyli osoba podejmujaca ostateczny wariant decyzji, pod wptywem roli
jaka odkrywa, tego czego oczekuje od niej spoteczenstwo, w zgodzie z normami spotecznymi.
Decydentem moze by¢ cztowiek, jako jednostka lub grupa osob. Bez wzgledu jednak na to
czy decydentem jest jedna osoba, czy jest to grupa — kazda z tych osob, posiada konkretne

cechy, ktore wplywaja mimowolnie na podjete decyzje i ich konsekwencje.
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2.4 Decyzje i emocje

Dla wielu ludzi emocja to pewien silny - mocno wysycony wartosciowaniem stan uczuciowy.
Tak mozemy powiedzie¢ potocznie, jednak ta definicja nie jest wystarczajaca, poniewaz
emocja jest w istocie pewng zOrganizowana, silnie ustrukturowang reakcja na zdarzenie o
istotnych konsekwencjach dla potrzeb, celow lub przetrwania organizmu (Ekman, 2017). Na
emocje skladajg si¢ trzy odrebne sktadniki: (1) prototypowa postac jej ekspresji (zwykle
mimiczna), (2) wzorzec typowych zmian w funkcjonowaniu autonomicznego uktadu
nerwowego i (3) szczegdlny stan subiektywnych odczu¢ (lzard, 1977). Tyszka (2010) emocje
definiuje jako subiektywny stan, doswiadczany jako przyjemny albo nieprzyjemny, ktory
sktania nas (motywuje) do okreslonych zachowan i ktory jest wywolywany przez okreslone
sytuacje.

Dlaczego emocje w podejmowaniu decyzji z punktu widzenia psychologicznego sa
istotne? Zapewne kazdy z nas styszal powiedzenie ochlon, nie podejmuj decyzji pod wpltywem
emocji lub emocje przystonity mu rozum. Zgodnie z potocznym pogladem emocje Sstanowig
przeszkod¢ w podejmowaniu racjonalnych decyzji. Uwazamy rowniez, ze jesli emocje Sa
wyjatkowo silne — czy to pobudzenie negatywne czy pozytywne — wplywa na nasz osad i
podejmowane przez nas decyzje.

Badania pokazuja, ze (1) nawet emocje o nieduzej intensywnosci moga wywiera¢ znaczny
wplyw na decyzje, (2) emocje moga wptywac na decyzje nie tylko w sposob negatywny, tzn.
pogarszac ich jakos¢, lecz takze mogg mie¢ pozytywny wplyw, tzn. poprawiac ich jakos¢. Nie
ulega watpliwosci, ze duza czg¢s¢ decyzji ludzkich, w tym takze decyzji ekonomicznych, jest
podejmowana pod wptywem emocji. Ktos na przyktad moze zrezygnowac z kupna alkoholu
albo z dokonania oszustwa pod wptywem wstydu, inny moze udzieli¢ finansowego wsparcia
biednym pod wplywem wzruszenia czy poczucia winy itp (Tyszka, 2010). Procesy zwigzane
Z emocjami majg znaczacy wptyw na decyzje jakie podejmujemy. Zapewne kazdy z nas nie
raz byt w sytuacji, w ktorej unikal bolu czy rozczarowania, a co za tym idzie sytuacji, ktore
moglyby do tego doprowadzi¢. Czlowiek instynktownie podaza za decyzjami, ktore dostarcza
mu pozytywnych doznan. A zatem mozna Stwierdzi¢, ze emocje stajg Si¢ poniekad
motywatorami, pobudzajacymi nas do dziatania, w kierunku, ktory z punktu widzenia emocji,

jest dla nas lepszy (Wojtas-Klima, 2014).
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Mozemy wyr6ozni¢ réozne mechanizmy wplywu na nasze emocje i nastr6j. Jeden z
mechanizmu wptywania nastroju na myslenie i podejmowanie decyzji polega na tym, ze
ludzie moga postugiwaé si¢ swoim nastrojem jako zrodtem informacji przy formutowaniu
ocen, jaka decyzje podjaé. Richard Schwarz (1983) sformutowali hipoteze, zgodnie z ktora
oceniajagc rozmaite obiekty, osoba sprawdza, w jakim jest aktualnie nastroju. Autorzy
nazywaja to heurystyka jak sie czuje w zwigzku z tg sprawg (how-do-I-feel-about-it).
Konstatujac na przyktad: jest mi przyjemnie, osoba moze wnioskowac: wigc chyba mi si¢ to
podoba. Zastosowanie tej heurystyki jest bardzo naturalne wobec takich kwestii jak na
przyktad zadowolenie z wlasnego zycia, czy jaki wybor wybra¢ na podstawie oceny wtasnych
emocji.

Jak widzimy emocje maja wielkie znaczenie w kwestii podejmowania wyborow. Czasami,
sa wrecz jedynym czynnikiem, ktory ma znaczenie, czy danych wybor wydaje si¢ nam dobry
czy tez nie. Znaczenie emocji — szczeg6élnie emocji Igku i strachu — w kontekscie
podejmowania decyzji, zostalo sprecyzowane i omowione w podrozdziale 3.2 Znaczenie
strachu i niepewnosci w kontekscie podejmowania decyzji. W tym rozdziale chciatam jedynie
wprowadzi¢ czytelnika w tematyke emocji, zeby moéc lepiej zrozumieé, poprzez czgsé

teoretyczng, decyzje zyciowe jakie podejmowali moi respondenci.

2.5 Rola rodziny w podejmowaniu decyzji edukacyjnych

W omawianiu decyzji edukacyjnych, nie mozemy pomingé teoretycznego zaglebienia si¢ w
temat rodziny. Jak wynika z badan, rowniez moich, rodzina jest bardzo waznym elementem w

procesie podejmowania decyzji edukacyjnych.

Rodzina od tysigcleci jest podstawowym srodowiskiem spotecznym, w ktorym powstaje
cztowiek, w sensie biologicznym i psychologicznym. Jak wptywa na wychowanie i
socjalizacje, moglismy dowiedzie¢ si¢ w podrozdziale Spofeczne uwarunkowania
dojrzewania. Doswiadczenia wyniesione z rodziny pochodzenia wywieraja niezatarty wptyw
na cale zycie cztowieka. Poszukujac odpowiedzi na pytania: Jaki jest cziowiek? Dlaczego
funkcjonuje w okreslony sposob?, odwotujemy si¢ do historii jego zycia, zwlaszcza tej
zwigzanej z obszarem rodzinnym. Pytan dotyczacych rodziny, na ktore ciaggle brakuje
satysfakcjonujacej odpowiedzi jest wiele. Rodzina stanowi czgs$¢ §wiata spolecznego, twor

kulturowy, a w zwiazku z glebokimi i szybkimi zmianami, jakie wcigz si¢ dokonujg, by¢
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moze trudno 0 ponadczasowe ustalenia dotyczace jej charakteru. Rodzina jest zywym
organizmem, tak jak ludzie, ktorzy ja tworza. Nauka moze dostarcza¢ tylko kolejnych
przyblizonych obrazéw jej funkcjonowania, chociaz podstawowe mechanizmy wydaja si¢
niezmienne (Janicka, Liberska, 2015). Dlatego wtasnie trudno poda¢ doktadng definicje
rodziny. Bowiem nie ma jednej definicji, ktéra mogtaby obja¢ réznorodnos¢ form zycia
rodzinnego. Problematyka rodziny jest obecnie przedmiotem zainteresowan kilku dyscyplin
naukowych: socjologii (socjologia rodziny), psychologii (psychologia rodziny), pedagogiki
(pedagogika rodziny). Zadaniem tych dyscyplin jest opis i wyjasnienie zjawisk wystepujacych
we wspotczesnej rodzinie (Nowak-Dziemianowicz, 2000). Rodzina bowiem ksztaltuje si¢
opierajac swoje funkcjonowanie na normach formalno - prawnych obowigzujacych
w poszczegbdlnych okresach historycznych, kulturowych czy spotecznych. Rodzina jest na
tyle zréznicowang forma, ze tworzg si¢ typy rodzin i przyjmuje si¢ istnienie wielosci form
zycia rodziny (Pilch, 2006).
W definicjach rodziny nacisk jest potozony na rézne zadania i oczekiwania kierowane

wobec niej. Mozna wyr6zni¢ definicje, w ktérych:

e Podkresla sie, ze rodzina zapewnia spoleczenstwu biologiczng

cigglos¢ i przekaz kulturowy, np. rodzina zawiera wlasciwe danej

kulturze normy regulujace zachowania seksualne, reprodukcje

gatunku, wychowanie dzieci.

e Nacisk jest potozony na znaczenie wzajemnych relacji migdzy
cztonkami rodziny np. rodzina jest grupa pierwotng ze wzgledu na
charakter wigzi spotecznych taczacych jej cztonkow, ktorzy
pozostaja ze sobg w czestych, bliskich, bezposrednich i1 intymnych
kontaktach.

e Wprowadza si¢ rozroznienie mi¢gdzy rodzing a grupa krewnych.

e Wprowadza si¢ rozrdznienie migdzy gospodarstwem domowym
a rodzing traktowang jako element sktadowy gospodarstwa; wedtug
GUS-u rodzing wyr6znia si¢ na podstawie kryteriow
biologicznych; gospodarstwo domowe stanowi zespot 0sob
spokrewnionych i niespokrewnionych, ktore razem mieszkajg i

wspolnie sie utrzymujg (Szacka, 2003).
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Bez wzgledu na definicje, jedno mozna stwierdzi¢ z pewnos$cia w spoleczenstwach
tradycyjnych rodzina byta miejscem, ktére najlepiej absorbowatlo wszelkie wstrzasy
I konflikty. Rodzina poprzez rytmiczny i trwaty cykl gwarantowala spoteczenstwu stabilizacje
I ciggto$¢. Przewidywalnos$¢ zdarzen zwigzanych z zyciem rodzinnym — od narodzin, przez
okres dorastania, az do opuszczenia domu rodzinnego — utrzymywala poczucie tadu
I bezpieczenstwa egzystencji ludzkiej. W czasach ponowoczesnych cykl zycia rodzinnego
ulegt przyspieszeniu, a sama rodzina jako instytucja zostala wystawiona na liczne wstrzasy
i proby (Toffler 2007: 220-221). Wspotczesnie coraz wyrazniej odchodzi si¢ od traktowania
rodziny jako pewnej statej, niezmiennej w czasie konstrukcji spotecznej i coraz wigksza
uwage zwraca si¢ na bliskie relacje taczace cztonkow rodziny, ich jako$é, sitg, trwatosc,
plastycznosé, otwartos¢. Czynnikéw umacniajgcych rodzing poszukuje sig, przede wszystkim,
w procesach komunikacji wewnatrzrodzinnej. O mocy czy tez atrakcyjnosci rodziny decyduje
jej zdolnos¢ do stworzenia warunkow rozwoju podmiotowosci kazdego z jej czlonkow,
w zaleznosci od ich rozwoju indywidualnego i fazy rozwoju rodziny - przy zachowaniu
wspolnotowosci bytowania (Janicka, Liberska, 2015). Bez wzgledu jednak na to, jak
postrzegaliSmy rodzing a jak dzi§ ja postrzegamy gléwne funkcje rodziny polegaja przede
wszystkim, na stworzeniu kazdemu z jej cztonkow prawidtowych warunkéw do rozwoju, na
ochronie i trosce o nich. Jednocze$nie kazdy cztonek rodziny powinien czué si¢ osobg -
jednostka niepowtarzalng z duzym poczuciem sily i umiejetnoscia radzenia sobie
w sytuacjach zyciowych (m.in.: Plopa, 2007; Cudak, 1999; Ziemska, 1999).

Bez wzgledu na definicj¢ rodziny, rodzina jest jednag z wazniejszych instytucji
spotecznych, rowniez W procesie podejmowania decyzji. Jak w swoich badaniach przedstawia
Anna Kargulowa (2007) na pytanie skad mlodzi ludzie najczesciej czerpia informacje
edukacyjno-zawodowe, az 86% odpowiedziato, ze korzysta z pomocy rodzicow. W badaniach
Kargulowej, mamy jednak do czynienia ze swiadomym korzystaniem z pomocy i rad rodziny.
Jak jednak przedstawiajg badania Colemana (1966), rodzina pochodzenia ma ogromny wptyw

nieuswiadomiony, na nasze zycie, a co za tym idzie i Sciezke zawodowo-edukacyjna.

Biuro Edukacji w amerykanskim Departamencie Zdrowia, Edukacji i Opieki Spotecznej,
musiato ustali¢, czy edukacja publiczna jest sprawiedliwa i daje rowne szanse wszystkim
uczniom (Dickinson, 2016). Do tego zadania zatrudnita Colemana i jego zespot. Zespot
Colemana przystapit do badan. W tamtym czasie byly to jedne z najwigkszych badan w
dziedzinie nauk spotecznych, jakie kiedykolwiek przeprowadzono. Niewiele bylo wtedy

wiadomo o szkolnictwie. Finansowanie i dystrybucja zasobow byta tajemnica. Wyniki testow
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0sOb innego pochodzenia, koloru skory czy struktury spotecznej, nie byly nigdy
porownywane, poniewaz standaryzowane testy nie istniaty. Coleman, musiat stworzy¢ wlasny

kwestionariusz i zapyta¢ o rzeczy, o jakie jeszcze nikt nie pytat (Coleman, 1966).

Gdy Coleman i jego zespot zebrali wszystkie dane, posiadali 737 — stronnicowy raport
wypehiony ztozonymi zestawami danych, analizami i wykresami, ktore staty si¢ przelomem
w naukach spolecznych i obalily wiele zatozen dotyczacych edukacji. Whniosek, ktory
podejrzewat kazdy potwierdzit sie, tak, segregacja istniata, jednak wyniki sondazu na temat
krajowego systemu edukacji, zaskoczyly niemal wszystkich. Jak si¢ okazalo fizyczne
udogodnienia szkoly nie byly najwazniejszym czynnikiem sukcesu edukacyjnego dzieci,
podobnie jak finanse przeznaczane na edukacje. Zamiast tego, pochodzenie rodzinne ucznia,
w potaczeniu z rdznorodng mieszankg spoleczno-ekonomiczng w klasie, okazala si¢ by¢
najwigkszym wyznacznikiem tego, jak dobrze dziecko uczylo si¢ w szkole i jakie wyniki

osiggato.

The Equality of Educational Opportunity report (1966) przyniost socjologom nowe

spojrzenie na pojecie nierdéwnosci spotecznych w edukacji.

Pokazal, ze szkota nie wyzwala jednostek z uwarunkowan
srodowiskach — dzieci prawnikéw zostaja prawnikami, dzieci
robotnikéw zostaja robotnikami. Edukacja jest zatem narzedziem
reprodukcji istniejacych stosunkéw spotecznych (Mikiewicz, 2016,
s. 149).

Z badan Colemana wynika, ze rodzina ma na nas wigkszy wptyw niz ktokolwiek mogt
przypuszcza¢. Mowigc o rodzinie 1 jej znaczeniu dla podejmowania decyzji, powinnisSmy
rowniez wspomnie¢ o efekcie odwrocenia.

Do tego mamy do czynienia z wptywem socjalizacji rodzinnej i oczekiwan rodzicow. Jak
wiemy o szansach edukacyjnych jednostki decyduje jej kapitat kulturowy, klasa spoteczna
oraz ekonomiczna (Bourdieu 2005; Mikiewicz 2014; Herbst, Sobotka 2015, s. 73-75). Bedac
w szkole podstawowej, sa to zasoby naszej rodziny, a nie ucznia. Dlatego im wyzszy zasob
rodziny, tym fatwiej i wyzej lokuje si¢ jednostka. W tym znaczeniu, jej decyzje edukacyjne sa

mimowolnie ograniczone, a na pewno utrudnione. W rodzinie wystepuja ptaszczyzny
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ekonomiczne, wychowawcze, emocjonalne i spoteczne. Na ich bazie, otwierajg sie

mozliwo$ci lub ograniczenia adolescenta.

W rodzinie moga wystgpowaé pewnego rodzaju tradycje, oczekiwania, kierowanie si¢
zawodem rodzicow, finanse. Do tego oddzialywanie na decyzje moze mie¢ charakter nacisku
spoteczno-kulturowego, co wyraza si¢ wplywem rodzicow na poglady i opinie adolescenta
lub demobilizacjg. Nadmierny lgk rodzicow, wtracanie si¢, pouczanie, moze doprowadzi¢ do
podjecia decyzji niezgodnych z planami mtodego cztowieka (Gateska, 2013).

Reasumujac, rodzice maja realny wptyw na podejmowanie decyzji, planowanie i wybory
mlodego cztowieka. Czasami jest on $wiadomy i adolescent, w trudnym dla siebie momencie
sam prosi o0 rade, czasami jest podyktowany sytuacja rodzinng.

W ponizszym podrozdziale przyjrzymy si¢ szczegdétowej wyborom racjonalnym, ktore
podejmujemy podczas doglebnej analizy a przypadkowi lub inaczej moéwigc, innymi

czynnikami, wplywajacymi na proces decyzyjny.

2.6 Przypadek czy racjonalnos$¢ — Teoria racjonalnego wyboru

Jak twierdzit Weber Socjologia... jest naukg, ktora probuje interpretowac dziatanie
spoteczne, aby W ten sposob dojs¢ do przyczynowego Wyjasnienia jego przebiegu i Skutkow.
Co wiegcej, dzialanie jest spoteczne, gdy bierze pod uwage zachowanie innych 1 przez to jest
zorientowane w swoim przebiegu (Weber, 1947). Rozpoczecie od stow Webera, nie jest
przypadkowe, wedtug Derek Abella (1993) racjonalny wybor lub teori¢ dziatania mozna
rozumieé, jako jedna z mozliwych poszerzonych interpretacji pojecia przedstawionego przez
Webera.?

Mozliwos¢ podejmowania racjonalnego wyboru, moglaby prawdopodobnie pretendowaé do
miana wielkiej teorii nowoczesno$ci. Jej metanarracja zasadniczo dotyczy rozwijajacej si¢
racjonalizacji Zachodu, a nastgpnie reszty $wiata, co wigcej teoria ta zacheca nas do

zrozumienia zachowania jednostki (ktore w okreslonych okolicznosciach moga by¢

% Jednak trzeba zauwazyé, ze jak sam autor podaje, jest to zabieg do$é szczegdlny, poniewaz zacheca czytelnika
do przyjecia zupetnie innej koncepcji dziatan spotecznych, co w konsekwencji zmierza do odejscia od
postweberowskich oraz przedweberowskich tradycji teoretycznych - zwtaszcza tych o proweniencji
fenomenologicznej. Dlaczego jednak zostaniemy przy tym pordwnaniu i dlaczego teoria racjonalnego wyboru
przyjmuje ten heterodoksyjny punkt widzenia, postaram sie uzasadnié ponizej.
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zbiorowosciami tego czy innego rodzaju) jako dziatajacych lub, co bardziej prawdopodobne,
wchodzacych w interakcje, w taki sposob, aby mozna byto uznaé, ze robig to najlepiej, jak
potrafia.

Zanim przejdziemy do omowienia teorii racjonalnego wyboru, konieczne jest
odpowiedzenie na pytanie, czym w 0gdle jest racjonalnos¢? Najprosciej odwotaé si¢ do
definicji Leszka Rudnickiego (2000) /...] wybor najbardziej skutecznego srodka do realizacji
wczesniej okreslonych celow.

Wedlug tej definicji racjonalno$¢ opiera¢ si¢ bedzie na realizacji postgpowania
optymalnego z punktu maksymalizacji stopnia realizacji celu przy posiadanych, mozliwych
do poniesienia naktadach lub tez osiggnigcia okreslonego stopnia celu przy minimalizacji
ponoszonych naktadow (Swiatowy, 2006, s. 172).

Krotko charakteryzujac teorie racjonalnego wyboru, nalezy wyrdézni¢ dwa podejscia:
normatywne i opisowe. Lissowski (1994) zwraca uwage, ze W podej$ciu opisowym uwaga
badacza gtownie koncentruje si¢ na realnych zachowaniach ludzi i zbiorowosciach oraz na
przebiegu konkretnego procesu prowadzacego do okreslonych wynikow i rezultatow. Jak

mowi Michalak:

Biorgc pod uwagg zatozenia racjonalnosci podejmowanych decyzji,
przewiduje si¢ zachowania uczestnikow procesu, a nastepnie
weryfikuje sie hipotezy o przebiegu procesu i jego rezultaty. Celem
teorii opisowych jest wyjasnienie zjawisk juz zaobserwowanych
oraz przewidywanie tych, ktore jeszcze nie zaszly lub beda objete
obserwacjg. Teorie normatywne i opisowe sg ze sobg Scisle
zwigzane i konstruowane w sposob dedukcyjny a rdznig si¢ jedynie
statusem teoretycznym przyjmowanych aksjomatéw i zatozen
(Michalak, 2004, s. 277)

W podejsciu normatywnym wszystkie podstawowe twierdzenia sa aksjomatami. Fakty stuza
tylko do oceny odchylen zachowania ludzi od prawdziwego zachowania. Teorie normatywne
wskazuja, jakie powinny by¢ zachowania aktora, podajg optymalny sposob ich osiggniecia w
ustalonych warunkach przy z gory zatozonym celu (Lissowski, 1994).
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Ogolne zalozenia teorii racjonalnego wyboru mozna sprowadzi¢ do trzech podstawowych

przestanek (Lakman, Oppenheimer, Swistek, 1994, nr 3/4, s. 19)

Przestanka

racjonalnosci

Ta przestanka zaktada, ze aktor dokonuje celowych wyborow.
Rozwaza owe wybory w ujeciu tego co jest dla niego najlepsze
oraz bierze pod uwage wiasne indywidualne preferencje lub
gusta. Przyjmuje ona réwniez, ze jednostka jest w stanie
uszeregowa¢ wybory od najlepszych do najgorszych. Jezeli wiec
alternatywa a jest lepsza od b, a b jest lepsza od c, to wowczas a
jest lepsze od c. Trzeba rowniez podkresli¢, ze ta teoria nie mowi
0 egoistycznych pobudkach, to ze dana alternatywa, jest
wyborem indywidualnym, nie wyklucza altruizmu. Mozna
stworzy¢ teori¢ wyboru racjonalnego, ktoéra pozwala wyjasnic
zachowanie osoby, ktorej wylgcznym celem jest pomaganie
innym. Teoria racjonalnego dziatania nie wyjasnia, skad biorg si¢
preferencje, opisuje ona jedynie spOjnos¢  pomiedzy
preferencjami a dziataniami.

Beck, wyzej opisang teori¢ przedstawia w nastepujacy Sposob:
,»dzi$ kazdy w mniejszym lub wigkszym stopniu zgadza sie, ze
racjonalno$¢ zachowan oznacza po prostu spdjne, logiczne
maksymalizowanie pewnej dobrze uporzadkowanej funkcji, jak
na przyktad funkcji uzytecznosci lub funkcji zysku” (Beck, 1990,
S. 266)

Przestanka

uzytecznosci

Scisle ujmujac, mozemy te przestanke nazwaé uzytecznoscig
oczekiwang, gdyz nie chodzi w niej 0 uzytecznos¢ jako taka, lecz
0 uzyteczno$¢ oczekiwang, ktora jest forma analizy w
kategoriach ~ wystgpienia  réoznych  wynikéw  jak i
prawdopodobienstwa zajscia. W sytuacji, w ktorej zachodzi

niejednoznacznos¢, podjecie decyzji jest ryzykowne i wiaze sig, z
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gorszym skutkiem niz zatozony. W takiej sytuacji kazda teoria
musi bra¢ pod uwagg nie tylko uzytecznos¢ mozliwych wynikow,

ale i prawdopodobienstwo ich zajscia.

Przestanka

wlasnego

interesu

Interes wlasny w tym ujeciu traktowany jest jako dazenie do
realizacji wlasnych, celow. W tej przestance, najwazniejszy jest
cel, wszystko co nie ma z nim powigzania, jest lekcewazone i
pomijane. Wybor alternatyw, jednostka rozwaza z perspektywy
szybkosci 1 celowosci, w osiggnieciu zamierzonych interesow.
Zaklada, ze wszystko ma swoje Kkoszty a jej zasoby, sa
ograniczone. Wtasnie dlatego, wybiera te, ktore mimo kosztow,
przynosza najlepsze efekty. Teoria zachowania, oparta na
,»zalozeniu interesu wlasnego”, wyrdznia si¢ szczegolng prostota

dedukcyjna i fatwoscia jej wykorzystania.

Tabela 7. Ogolne zatozenia teorii racjonalnego wyboru

zrodlo: opracowanie wiasne, na podstawie Michalczyk, 2004, s. 278

Skoncentrowanie na jednostce, jest charakterystyczng cechg teorii racjonalnego wyboru. Jak

w swoim artykule podaja David Lalman, Joe Oppenheimer, Piotr Swistak (1994)

Charakterystyczng cechg teorii racjonalnego wyboru jest

dominujace (aczkolwiek nie bezwarunkowe) skoncentrowanie si¢
na jednostce jako aktorze podejmujacym decyzje. Ma to dwa
zrodta. Po pierwsze, zalozenia podstawowe sg sformulowane z
mysla o jednostkach i wiele pytan dotyczy zachowania jednostek w
konkretnych sytuacjach. Po drugie, nawet jesli zatozymy, ze
jednostki sa w stanie dokonywac racjonalnych wyboréw, nie
oznacza to, ze do takich wyborow zdolne sg rowniez i grupy
(Lakman, Oppenheimer, Swistek, 1994, nr 3/4, s. 22)
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Brak mozliwosci podejmowania racjonalnego wyboru przez grupy obala Kozielecki (1975),
ktory uwaza, ze decyzje zespotowe sg bardziej racjonalne, czy moéwigc inaczej mniej
subiektywne. Dzigki rozmowie, burzy mozgéw w grupie mozna lepiej i wszechstronnie
oceni¢ alternatywy i wyeliminowaé¢ te sposréd nich ktére sa wyraznie niekorzystne
(Kozielecki, 1975, s. 287) Po drugie, w grupie inni czlonkowie czuwajg, nad reszts,
obiektywnie oceniajgc i w razie potrzeby krytykujac, zdanie innych. Co pozwala na bardziej
demokratyczny osad. Odpowiedzialnosé¢, przechodzi na wigkszos¢ a nie na subiektywnie,
emocjonalny osad. Czlonkowie Staja si¢ Wspodidecydentami, wspotodpowiedzialnymi za
ostateczng decyzje. Po trzecie prawdopodobienstwo sfinalizowania pracy jest wieksza,
poniewaz cata grupa lub przynajmniej czg¢s$¢, dazy do zakonczenia postanowien i podjgcia
decyzji. Do tego grypy (poprzez spojrzenie bardziej globalne) maja lepsza mozliwo$¢ osadu,
spostrzegania, oceny, uczenia si¢ i analizy wnioskoéw (Kozielecki, 1975, s. 288-289).

Jeszcze inna teoria, oparta 0 marksowskie pojecie konfliktu klasowego, zaktada, ze klasy
podejmujg decyzj¢ tak, aby zmaksymalizowaé *taczny dobrobyt swoich cztonkéw
(Przeworski; Wallerstein, 1982)

W istocie rzeczy, argumenty zakladajgce racjonalnos¢ klas od
dawna znalazly si¢ pod ostrzatem teoretykow formalnych. Olson
(1965) argumentowat na przyktad, ze przy braku innych motywacji
do dziatania nie mozna oczekiwac, ze cztonkowie danej klasy beda
walczy¢ ze znaczacym zaangazowaniem w obronie Swoich
interesoOw klasowych. Z drugiej strony nawet Olson (1982) uzyt
podobnego zatozenia zbiorowej racjonalnosci grup interesu w
swojej teorii ograniczen rozwoju ekonomicznego (Lakman,
Oppenheimer, Swistek, 1994, nr 3/4, s. 23).

Trzeba jednak pamigtaé, ze liczebno$¢ grupy przy podejmowaniu decyzji réwniez ma
znaczenie. Przy podjeciu trudnej emocjonalnie decyzji, gdy konsekwencje wptywaja na
jednostke lub grupg, moze pojawi¢ si¢ zjawisko dyfuzji odpowiedzialnosci. Poczucie
odpowiedzialnosci w takim wypadku, moze roztozy¢ si¢ na wigkszg ilos¢ osob, przez co

jednostka, odczuwa mniejszg osobistg odpowiedzialno$¢ za owa decyzje.
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Do tego podczas dziatan zbiorowych jednostka moze nie posiada¢ zbiorowej motywacji do
podejmowania dziatan. Jesli jednostka uzna, ze jest niezdolna do zasadniczego wpltywu na
wynik decyzji, moze si¢ wycofac i biernie bra¢ udziat w dyskusjach (Downs, 1957).

Bez wzgledu jednak na to, czy mamy do czynienia z wyborem grypy czy jednostki, trudno
moéwic o catkowicie racjonalnym wyborze. Jak najbardziej mozna zobiektywizowacé wybdr,
przeanalizowa¢ wszelkie alternatywy, jednakze kazda z tych analiz, w jakim$ stopniu bedzie
zawierata element subiektywny i wywodzacy sie chociazby z naszego poprzedniego

doswiadczenia i wiedzy zdobytej w przesztosci.
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Rozdzial 3. Strategie wyboru — teoria ryzyka

Wiekszo$¢ czynnosci, ktore cztowiek zmuszony jest wykonywac¢ ma charakter ryzykowny.
Ryzyko jest nieodtaczng cechg aktywnosci cztowieka (Kozielecki, 1975). Sytuacja ryzykowna
zgodnie z jej definicjg oznacza sytuacje, w ktorej wystepuje niepewnosé co do otrzymanego
wyniku, a taka niepewno$¢ wystepuje W zasadzie przez caly czas. Zeby przeanalizowaé
alternatywy i ich konsekwencje musimy postawi¢ przynajmniej dwie hipotezy i je sprawdzié.
Wynik jaki przyniesie dana alternatywa zalezy od przysztych stanéw rzeczy, ktérych

decydent nigdy nie jest w stanie przewidzie¢ ze 100% pewnoscig.

Najbardziej charakterystyczng cechg zadan ryzykownych jest to, ze
wystepuje w nich niepewnos¢, czyli ze wyniki, ktore decydent
otrzymuje, zaleza od zdarzen, ktorych nie mozemy przewidzieé¢ z

calg pewnoscig (Kozielecki, 1975, s. 45).

W tym rozdziale przygladam si¢ pojeciu ryzyku. Staram si¢ réwniez przyjrze¢ znaczeniu
strachu i niepewnosci w kontekscie podejmowania decyzji, zeby przejs¢ do pojgcia traumy
spotecznej. Na Kkoncu tego rozdzialu zaprezentuje edukacyjno-zawodowe wybory
adolescentéw w spoleczenstwie ryzyka, zeby méc wprowadzi¢ czytelnika w badania wtasne,

ktore bedg dotyczy¢ whasnie wyborow edukacyjnych w spoteczenstwie ryzyka.

3.1 Wielosé definicji — interdyscyplinarne pojecie ryzyka

Zagadnienie ryzyka w naukach spotecznych dostrzegane byto w latach 80-tych poprzedniego
wieku. Problemem tym zainteresowali si¢ migdzy innymi Mary Douglas (1985) i Aaron
Widarsky (1983)

Perspektywy Becka polegaly na tym, iz nie tylko dostrzegal on
ryzyko jako aspekt rzeczywistosci spotecznej, ale tez uczynit z
niego najistotniejsza kategori¢ opisow spotczesnosci. Od tego
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czasu ryzyko jest coraz czesciej dyskutowanym zjawiskiem w
naukach spotecznych, rosnie liczba badan podejmujacych te
problematyke i w konsekwencji wytania si¢ cata nowa przestrzen
naukowej aktywnosci (Czech, 2007, s. 59-85).

Pojawiajg si¢ nowe teorie dotyczace ryzyka we wspolczesnym spoteczenstwie, rowniez
ewoluuje koncepcja Becka. Interdyscyplinarny charakter definiowania pojecia ryzyko odnosi
si¢ do tego, ze wystepuje ono we wszystkich aspektach aktywnosci czlowieka. Ryzyko
obecne jest w edukacji, psychologicznym rozwoju cziowicka, odpowiada za nasze I¢Ki
skutkujac stresem i emocjami negatywnymi. Obecne jest w naukach przyrodniczych gtownie
w kontekscie zagrozen ekologicznych i genetycznych i w naukach politycznych, za sprawa
zagrozenia terrorystycznego, wojen i widma atomowego, a takze w religii w ktorej ryzyko

kojarzone jest przede wszystkim z rozwazaniami egzystencjonalnymi.

Beck rozpoczynajac swoje rozwazania o spoteczenstwie ryzyka, stawia pie¢ tez o
architekturze spotecznej, dynamice politycznej wspotczesnej cywilizacji, ktore potencjalnie
moga doprowadzi¢ do samozagrozenia i samozaglady: ryzyko wytwarzanie najbardziej
zaawansowanym poziomie rozwoju sit wytwoérczych (radioaktywnosé, wystepowanie
szkodliwych substancji i trucizn). Pozostaje poza bezposrednim, zmystowym zasiggiem i
kontrolg ludzi. Wiedza na ten temat moze by¢ przez media zanizana lub powigkszana,
udramatyzowana lub bagatelizowana. Media i osrodki definiujace te zagrozenia stajg si¢
Kluczowymi osrodkami spoteczno-politycznymi.

Wraz z dystrybucja ryzyka, powstaja spotecznej potozenia zagrozen, ktore cho¢ pokrywaja
si¢ z podziatami klasowymi, to ostatecznie dosiegaja wszystkich. Powstajace w ten sposob
ryzyka cywilizacyjne powoduja powstanie przemystu zazegnania ryzyka. Wiedza i edukacja
nabieraja szczegolnego znaczenia, poniewaz pozwalajg unika¢ lub minimalizowaé ryzyko.
Zmniejszanie zagrozen i minimalizowanie ryzyka, nazywane czesto zarzqgdzanie ryzykiem nie

s juz domeng dziatan spotecznych ale politycznych (Beck, 2002, str. 31-33).

Wedtug Becka (2002) spoteczenstwo ryzyka jest spoteczenstwem Kkatastrof, a wspolczesne
rozwinigte spoteczenstwa znajduja si¢ W swoistym stanie wyjatkowym, ktory dla wszystkich

staje si¢ czyms normalnym.
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Kategoria ryzyka obejmuje wiec obcowanie z niepewnoscig, ktorej
przyrost wiedzy cze¢sto nie tylko nie potrafi dzi§ przezwycigzy¢
lecz ja powoduje (Beck, 2002, str. 17-18).

Dalej badacz pisze:

(...) dzis semantyka ryzyka jest szczegolnie aktualna i wazna w
jezykach techniki, ekonomii, przyrodoznawstwa, a takze jezyku
polityki. Publiczna dramatyzacja ryzyka obejmuje przede
wszystkim nauki przyrodnicze (genetyka cziowieka, medycyna
rozrodcza, nanotechnologia itp.), w ktorych tepo rozwoju przerasta
wyobrazni¢ kultury. Zwigzane z nimi obawy dotyczace
nieistniejgcej jeszcze przyszitosci i dlatego trudne do rozwigzania
przez nauki, groza ograniczeniem swobody badawczej (Beck,
2002, str. 18).

Na podstawie tego cytatu rozpoczynajac dywagacje zwiazane z definiowaniem ryzyka, mozna

powiedzie¢, ze wedlug Becka ryzyko, to przede wszystkim obawa i grozba.

Giddens, ktory w podobnym okresie co Beck, rozpoczat rozwazania o spoteczenstwie

ryzyka pisze:

Pojecie ryzyka nabiera szczegdlnego znaczenia w spoteczenstwie,
ktore zrywa z przesztoscia i tradycyjnym sposobem dziatania i staje
wobec tyle otwartej, co watpliwej przysztosci (Giddens, 2002, str.
153).

Giddens (2002), wprowadzajac do nauki pojecie kolonizacji przysziosci, bedace
minimalizowaniem ryzyka i przewidywania przysztosci, rozumie ryzyko dostownie jako
zagrozenie. Zarzadzanie nim i okreslanie jego prawdopodobienstwa, to zajecie ktorym w
warunkach nowoczesnych cywilizacji, oddaja si¢ zarowno laicy jak i eksperci (Giddens,
2002, str. 170).
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We wczesniejszej pracy Giddens (2001) uzywa pojecia hiepewnosci wytworzonej,
rozumianej jako nieprzewidywalne i trudne do kontrolowania konsekwencji ingerowania
cztowieka, gtéwnie w systemy ekologiczne ale i w zycie spoleczne. Tak rozumiane ryzyko i
niepewnos¢ s3 trudne do minimalizowania, poniewaz dalekosi¢zne skutki ingerencji
cztowieka w system przyrody i system spoteczny, sg niemozliwe do przewidzenia (Giddens,
2001, str. 12-13).

Hanna Mamzer (2008) proponuje traktowaé ryzyko nie jako zagrozenie ale

nieprzewidziane konsekwencje:

decyzji podejmowanych przez podmiot zarowno intencjonalnie jak
i nieintencjonalnie, ale takze jako nieprzewidziane skutki poczynan
i decyzji innych uczestnikéw praktyki spotecznej (Mamzer, 2008,
str. 187).

Mamzer uwaza (2008) rozumienie ryzyka z wczesnych prac Becka i Giddensa za wymagajace

przedefiniowania.

W kontekscie zmian zachodnich cywilizacji, ryzyko bardziej
odnosito by si¢ do poczucia braku kontroli, wymykania si¢
systemom wartosci i nieuchwytnosci konsekwencji zachowan
jednostek i zjawisk spotecznych. Ryzyko a takim kontekscie jest
powigzane z poczuciem niepewnosci wynikajacej z fragmentacji
rzeczywistosci i jej plynnosci, niemozliwosci jej ogarnigcia i

poznawczego opanowania ( Mamzer, 2008, str. 190).

Dla autorki ryzyko nie jest wigc zagrozeniem, ale bardziej wiaze si¢ z niepewnoscig i
poczuciem braku kontroli nad swiatem.

Innym sposobem definiowania ryzyka w naukach socjologicznych moze by¢ ujmowanie
go jako przeciwienstwa poczucia bezpieczenstwa. Poczucie bezpieczenstwa zwigzane jest z
wiarg w siebie, pewnoscia co do trwatosci wlasnego ja, pewnosci co do swojej tozsamosci |

braku ciaggtego potwierdzania jej warto$ci na zewnatrz (Mamzer, 2008).
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W Giddensowskiej (2002) koncepcji ontologicznego bezpieczenstwa taczy nierozerwalnie
ryzyko z konieczno$cig dokonywania wybordéw, podejmowaniem decyzji i rezygnowaniem z
okreslonych szans na rzecz wykorzystywania innych. Znaczaca role dostrzega w zaufaniu
jako istotnym i niezbednym warunkiem osiggnigcia ontologicznego bezpieczenstwa. Zaufanie
to polega na odnalezieniu odpowiedzi na pytania dotyczace czasu, przestrzeni, Cigglosci i

tozsamosci jednostki ludzkiej.

Wazne miejsce w teorii bezpieczenstwa ontologicznego Giddensa zajmuje rutyna
pozwalajgca przewidywac i oczekiwac okreslonych zdarzen. PrzeciwnoS$cig rutyny sg sytuacje

krytyczne, powodujace zycie W niepewnosci, zaniepokojeniu (Giddens, 2003, str. 105).

Na podstawie koncepcji Eriksona i Giddensa (2004), Manzer proponuje definiowanie

bezpieczenstwa ontologicznego jako:

Wzmacnianie  poprzez  kulturowg rutynowos¢  zachowan
przekonania o mozliwosci ufania — przede wszystkim sobie i
swoim kompetencja (ale takze innym podmiotg aktywnym, w zyciu
spotecznym) oraz adekwatnosci ich aplikowania w zyCiu
spotecznym w celu realizowania zadan instrumentalnych (Manzer,
2008, str. 164).

Sama autorka (Manzer, 2008) rozumie bezpieczenstwo ontologiczne jako przekonanie o
swoistej niezmiennosci reguf kulturowych regulujgcych zachowania spoleczno-kulturowe.
Jezeli z bezpieczenstwem wigze Si¢ lojalno$¢, pewnos¢, zaufanie, rutyna i tozsamos¢, to z
ryzykiem powinny kojarzy¢ si¢ niepewnos¢, brak zaufania, wszelka zmiana szczegélnie
nieoczekiwana i brak tozsamosci. Beck (2002, str. 347) w poczatkowych rozwazaniach piszac
0 ryzyku udowadnial, ze ryzyko jest mozliwym do unikniecia negatywnym skutkiem decyzji,
ktore przez prawdopodobienstwo choroby albo wypadku wydajg sie obliczone.

Podsumowujac ten krotki przeglad ujmowania pojecia ryzyka w literaturze socjologicznej,
mozna powiedzie¢, ze najczgsciej jest ono ujmowane jako obawa, grozba, zagrozenie,
niepewnos¢, nieprzewidziane konsekwencje, poczucie braku kontroli. Ryzyko moze by¢
ujmowane takze jako przeciwienstwo poczucia bezpieczenstwa. Wedtug Giddensa ryzyko w
takim ujeciu to konieczno$¢ dokonywania wyboru, podejmowania decyzji i rezygnowania z

okreslonych wyboréw na korzys¢ innych. O ile zaufanie, rutyna, poczucie tozsamosci wigza
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si¢ z bezpieczenstwem to kazda zmiana, szczegolnie nieoczekiwana, czy brak tozsamosci
ZWigzane Sg z ryzykiem.

Ryzyko w naukach biologicznych (przyrodniczych) wigze si¢ przede wszystkim z
antycypowaniem katastrof epidemiologicznych, zanieczyszczeniem srodowiska naturalnego,
grazacym calkowitym zaglada wszelkiego zycia na ziemi. Wiaze si¢ to tez z rozwojem
genetyki umozliwiajacym m.in. wybor rodzicom embrionéw, ktorego profil genetyczny wiaze
si¢ Z mniejszym ryzykiem choroby (Beck, 2012). Realne jest rowniez skazenie odpadami
promieniotworczymi czyli kolejna katastrofa na miare Czarnobyla. Obecna pandemia (2020)
doskonale unaocznita nam ryzyko jeszcze wigkszej tragedii, w przypadku gdyby kolejny

wirus okazat si¢ jeszcze bardziej $miertelny.

W sferze nauk politycznych ryzyko, szczegolnie w ostatnich latach kojarzone jest przede
wszystkim ze $wiatowym terroryzmem. Ataki z jedenastego wrzesnia oraz inne akty
terrorystyczne doprowadzity w panstwach zachodnich do poczucia powszechnego zagrozenia
terrorystycznego. Wojna w Iraku i Afganistanie, zmiany w Libii, Syrii i Egipcie,
doprowadzity do powstania panstwa Islamskiego, ktére w pewnym momencie opanowato
znaczng czegsé potocnej Afryki. Doszto do migracji ludnosci na niespotykang skalg, co
spowodowato i nadal powoduje powazny kryzys imigracyjny w Europie. Jego skutki
ekonomiczne, polityczne i spoteczne sg olbrzymie. Istnieje ryzyko globalnego konfliktu
nuklearnego, biologicznego czy chemicznego, ktoéry mogiby doprowadzi¢ do catkowitego

zamarcia, wszelkiego zycia na naszej planecie.

Kolejnym istotnym problemem politycznym i ekonomicznym jest niesprawiedliwy podziat
swiatowych dobr. Méwimy o bogatej potnocy i biednym potudniu. Konflikty, ktore wywotuje
ta sytuacja stanowig wielkg niepewnos¢é.

W psychologii ryzyko odnosi si¢ to przede wszystkim do ryzyka osobistego, czyli sg to
jednostkowe rozwazania egzystencjalne, zagrozenie tozsamosci i zwigzane z nimi emocje
negatywne, gtéwnie strach, a w konsekwencji stres. Obawy egzystencjalne zwigzane sg z
wysokim statusem ekonomicznym i obawa przed utrata tych wartosci. Pieniagdze, majatek i
zwigzana z nimi pozycja spoteczna powodujg czesto irracjonalne lgki, w sytuacji gdy srednia
dhugo$¢ zycia wzrosta w XX wieku dwukrotnie (Czech, 2007 s.59-85).

Tozsamos¢ jednostki w dobie globalnej wioski i przejmujacego wptywu mass medioéw jest
powaznie zagrozona. Z jednej strony mowi si¢ o czasach indywidualizmu, gdzie liczg si¢

tylko wartosci i potrzeby jednostki, a z drugiej strony korporacje, wtadza i mass media
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Wymuszajg na nas okreslony wzor postepowania, narzucajac ubior i normy, tepigce wszelkie
przejawy indywidualizmu. W takiej rzeczywisto$ci tozsamos$¢ cztowieka jest zagrozona, CO
powoduje uzasadnione Ieki i strach. Te indywidualne objawy zamieniaja si¢ w Spoteczne
odczuwanie strachu, co pozwala czesci badaczom na mowienie o kulturze strachu. Jak
nazywa to Clayton definicyjnym nastrojem ponowoczesnosci jest strach (Czech, 2007, s. 81).
Skonstruowanie teorii spoteczenstwa ryzyka i kultury strachu stanowig probe odpowiedzi na

podobne pytanie (Czech, 2007).

Ryzyko jest obecne w systemie ekonomicznym na dwoch poziomach. Niebezpieczenstwa
sg promowane jako rzeczywiste w celu osiagnigcia zysku, ale takze przedsigbiorstwa same je
wytwarzaja. W drugim z wymienionych wymiaréw zachodzi¢ moze wskazany przez Becka
efekt bumerangowy polegajacy na tym, ze wczesniej lub podzniej przedsigbiorstwa
wytwarzajace ryzyko modernizacyjne same odczuja jego konsekwencje. Szkicowane przez
Becka cechy spoleczenstwa ryzyka dotyczg roznych wymiaréw zycia spotecznego. Ukazany
jest miedzy innymi wptyw nowej rzeczywistosci na takie strefy zycia jak rodzina, edukacja
czy praca, ale takze na $wiat jako catos¢ (Czech. 2007). W konstruowanej przez Becka wizji
rzeczywistosci  dostrzec mozna optymistyczny watek, Kktory pojawia si¢ troche
niespodziewanie. Beck pokazuje, ze $wiadomo$¢ zagrozen aktywizuje jednostki, ktore
organizujg si¢ i Wywieraja presje na rzadzacych (Beck. 2004, s. 99).

Przeglad definiowania poje¢cia ryzyko w interdyscyplinarnym ujeciu ukazuje je jako
zjawisko niejednoznaczne i dynamiczne. W naukach spotecznych ryzyko najczesciej kojarzy
si¢ z antycypacja katastrof, niepewnoscia, ktorej przyrost wiedzy nie tylko nie potrafi
przezwycigzy¢, ale paradoksalnie, poteguje ja. Dla Becka ryzyko to przede wszystkim obawa
i grozba, natomiast dla Giddensa - zagrozenie. Mamzer proponuje traktowaé ryzyko jako
nieprzewidziane konsekwencje ludzkich decyzji i zachowan, méwi takze 0 poczuciu braku
kontroli i niepewnos$ci. Giddensowska koncepcja ontologicznego bezpieczenstwa umozliwia
natomiast taczenie ryzyka z koniecznoscig dokonywania wyboréw, podejmowania decyzji.
Na ryzyko wplywa rowniez brak zaufania i lojalnosci miedzy ludzmi, Sytuacje trudne i
krytyczne powodujgce niepewnosci i zaniepokojenia. Ryzyko moga wywolywaé rowniez
wszelkie przejawy zaburzenia tozsamosci ego.

W naukach przyrodniczych ryzyko zwigzane jest z zagrozeniem Kkatastrofami
ekologicznymi, epidemiologicznymi i rozwojem genetyki. W sferze nauk politycznych

ryzyko taczone jest z poczuciem powszechnego zagrozenia kworystycznego, ryzykiem
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wybuchu globalnego konfliktu jadrowego, kryzysami imigracyjnymi i niesprawiedliwym
podziatem dobr materialnych. W naukach pedagogicznych ryzyko utozsamiane jest z ukrytym
programem szkoty, majacym na celu zachowanie klasowego status quo. Szkota stata sie¢
miejscem dominacji i opresji, w ktorej walczy si¢ o wladze¢ i pozycje spoteczna.

W systemach ekonomicznych o ryzyku moéwi si¢ najczesSciej W kontekscie efektu
bumerangu - przedsigbiorcy stosujacy niebezpieczne praktyki w celu maksymalizacji
wydajnosci i zysku, padaja ofiarami ryzyka, ktore sami wytworzyli.

W psychologii antycypowanie ryzyka powigzane jest z indywidualnym poczuciem
zagrozenia, powodujacym lgki, strach i stres. Zagrozona jest tozsamos$¢, powszechne sg
obawy egzystencjalne, zwigzane z ryzykiem choroby, $mierci i utraty statusu spotecznego.
Doprowadzito to do powstania fenomenu, ktory w rozwinigtych spoteczenstwach zachodnich
nazywany kulturg strachu. Zygmunt Freud (1998) uwazatl, ze to wiasnie strach przed tym, co
dzikie, niepewne i niedostgpne, sktoni ludzi do stworzenia kultury, ktéra bedzie ptynac¢ z
kultury opartej na umowie spotecznej i bedzie stanowi¢ ograniczenia. Te ograniczenia, maja

uwolni¢ jednostke przed lekiem.

W minionym wieku wilasnie z powodu Igku i ograniczen to co znane i bezpieczne, nalezato
do naszego kregu spotecznego, to co zagrazato jednostce bylo wypychane na zewnatrz.
Ludzie bali si¢ por6zowac, obawiali si¢ obcych spotecznosci i1 ich boskich opiekunow
(Delumeau 2011, Mitarski 2002). Cztowiek bat si¢ rowniez zywiotow, gdyz nie miat nad nimi
wiladzy (oceanu, wulkanéw itp.), lekat si¢ przed drugim czlowiekiem i chorobami, nad
ktorymi nie miat kontroli (Mitarski 2002, Kepinski 2002). Dzi$§ oswoili§my wiele lgkow,
zdobyli$my niejaka kontrolg nad tym, co ten lek wywolywato. Dzi$ jednak nie jest wazne jak
ludzie i czy w ogole radzg sobie ze strachem (Pazniewski, 2006), istotne jest raczej w jaki

sposob mozna nami manipulowa¢, wykorzystujac t¢ emocjg.

3.2 Pojecie traumy spolecznej

Strach jest jedng z podstawowych emocji jakie posiada cztowiek, a jego odczuwanie jest
biologiczne i normatywne. Strach ma swoja podstawe w strukturze i bogatych polaczeniach
strukturalnych umiejscowionych w centralnym uktadzie nerwowym, jakim jest mozg
cztowieka (LeDoux, 1998; LeDoux, 2000; LeDoux, 2012; Adolphs, 2013).
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Jak wiemy lek i strach, mimo ze jest emocjg podstawowsg i bez watpienia niezb¢dng do
prawidlowego funkcjonowania, w nadmiarze moze prowadzi¢ do nieodwracalnych
konsekwencji, szczegdlnie w Sytuacji traumy. Jak uwaza Sztompka (2000) pojecie traumy
Spolecznej stosuje si¢ dla uchwycenia negatywnych konsekwencji zmiany spofecznej jako
takiej, bez wzgledu na tres¢. Wedtug Sztompki, nie jest istotna sama tres¢ sytuacyjna. Uwaza
on, ze zeby okresli¢, ze mamy do czynienia z traumg spoteczng, musza wystgpi¢ konkretne

wlasciwosci danej sytuacji:

Parametry czasowe Wydarzenie musi by¢ nagte i szybkie,

niespodziewane

Tres$¢ 1 zakres Dotyka istoty zycia spotecznego, jest radykalna,

gleboka i wszechstronna.

Pochodzenie Postrzegana jest jako narzucona,
zewnatrzpochodna, jako cos, co dzieje si¢ bez

naszego udziatu

Stan umystu Jawi nam si¢ jako co$ nieoczekiwanego,
nieprzewidzianego, zaskakujacego, szokujacego,

odrazajacego.

Tabela 8. Wiasciwosci sytuacji traumatycznej

zrodto: opracowanie wilasne, na podstawie Sztompka, 2000, str. 22

Roéwniez Parsons, uwaza, ze trauma spoleczna jako zespot zintegrowanych narzegdzi

analitycznych, w swej istocie do$¢ elastycznych, nadajacych sie do wykorzystania w réznych
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kontekstach i co niezwykle wazne, przez owe konteksty modyfikowalnych. Co za tym idzie,
koncepcja traumy stanowi pewnego rodzaju teori¢, lecz nie przypomina wysoce

abstrakcyjnego i skonczonego modelu (Warczok, 2008).

Mowiac o traumie spotecznej konieczne jest wprowadzenie pojecia anomii.

stan lub rezultat pewnej dezintegracji w obrgbie kultury, struktury

spotecznej lub wzajemnie migdzy nimi (Turner, 2004, s. 144).

Do socjologii to pojecie wprowadzit ojciec socjologii Emil Durkheim i z jego wypowiedzi
mozna rozumie¢, ze dla Durkheima anomia oznaczata sytuacje naruszenia fadu spofecznego i
zaburzenie regut funkcjonowania spolecznego (Durkheim, 2005, s. 305). Ponadto trzeba
pokresli¢, ze Durkheim postrzegat nature ludzka w dwoch ptaszczyznach; zwierzgca, czyli
egoistyczna, kierujaca si¢ popedami pierwotnymi oraz Spolecznej — chrakteryzujaca sie
posiadaniem przez cztowieka norm i zasad, ktore miaty hamowac i trzyma¢ pod kontrola
sfere¢ zwierzecg. Nazwat t¢ dwoistg nature ludzka homo duplex. W swoich pracach podkreslat
jednak, ze natura spoleczna, wcigz musi Si¢ rozwija¢ i kontrolowac, a dzieje si¢ t0 migdzy
innymi dzigki kontroli spotecznej, ktora z kolei moze spetnia¢ swoja role tylko w
spoteczenstwie zintegrowanym (Siemaszko, 1993, s. 210). O anomii w swoich pracach pisze

rowniez Krystyna Szafraniec

Logika orientacji socjologicznych w obrebie teorii anomii opiera
si¢ na zalozeniu, ze psychiczny stan niepewnosci,
charakterystyczny dla subiektywnego wymiaru anomii, jest w linii
prostej funkcja tendencji rozkladowych w tonie spoleczenstwa

(Szafraniec, 1986, s. 82).

Jak uwaza z kolei Warczok (2008), w swojej pracy o Poszukiwaniu bezpieczernstwa

W sytuacji anomii — dezintegracji, do gtosu dochodzi aspoteczny
aspekt cztowieka, ujawniajg si¢ niepohamowane zadze zysku,

posiadania, gromadzenia dobr (Warczok, 2008, s. 12).
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Merton (2002, s. 198-199) sprzeciwia si¢, teorii jakoby brak kontroli spotecznej powodowat
ujawnienie sig, destruktywnych popedoéw cztowieka. Uczony wprowadzit za to do nauki, dwa

pojecia okreslajace pojecie anomii struktura spoteczna i struktura kulturowa.

W koncepcji Mertona struktura spoteczna i kulturowa wzajemnie si¢ Uzupeiniajg oraz
warunkujg. Aktor spoteczny posiada wiasne indywidualne dziatania i cele, sa one jednak
sankcjonowane jego statusem i normami spotecznymi, oraz Kulturg z jej systemem

obyczajowym i tradycja.

Struktura jako powtarzalnie zorganizowany zbior regut i zasoboéw
jest czym$ ponadczasowym i nieprzestrzennym; jest trwata w
swych przejawach i koordynacjach jako slady pamigci; oznacza si¢
nieobecnoscia podmiotu. (...) Zgodnie z poj¢ciem dwoistosci
struktury, wiasciwosci strukturalne systemow spotecznych sg
zarazem i nosnikiem, i wynikiem praktyk, ktore powtarzalnie si¢
organizuja (Giddens, 2003, s. 64-65).

Powyzsza analiza struktur determinuje stwierdzenie, Zze obie struktury majg szalenie istotne
znaczenie (a wrecz sa rodzajem szansy, honoru) na rynku pracy i sa wymiarem statusu dla

lokowania jednostek na hierarchicznej drabinie spotecznej (Kolasinska, 2011).

Nie zawsze jednak cele kulturowe i zinstytucjonalizowane normy pozostaja w $cistym
zwigzku. Istnieje sytuacja, w ktorej cele kulturowe stajg si¢ wazniejsze niz srodki do nich
wiodace. W zbiorowosciach o tak ukonstytuowanej kulturze wyznaje si¢ zasade cel uswieca
srodki, w przekonaniu Mertona uktad taki jest cechg Zle zintegrowanej kultury. Moze takze
zaistnie¢ sytuacja odwrotna — kulturowy nacisk skierowany jest na przestrzeganie norm
kosztem celow dziatania, ktore poczatkowo uznane za instrumentalne staja si¢ nastgpnie
celem samym w sobie. Wartoscia centralng dla takiej formy kultury jest konformizm, mamy
wowczas do czynienia ze spoleczenstwem swigzym, charakteryzujacym sig¢ skrajng neofobia,

co z kolei prowadzi do zmian postrzegania rzeczywistosci, samego siebie i innych.

W kolejnym podrozdziale rozszerzg ten watek, z perspektywy lgku, strachu i niepewnosci,

w kontekscie podejmowania decyzji.
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3.3 Znaczenie strachu i niepewnosci w kontekscie podejmowania decyzji

Strach i niepewnos¢ towarzyszyty cztowiekowi od zarania jego dziejow. Dzigki odczuwaniu
strachu mozliwe byto przezycie homo sapiens w nieznanym, groznym $wiecie. Jak juz wiemy
strach i Igk to pierwotne emocje, ktore stanowig powigzany ze sobg zbidér komponentow
biologicznych, spotecznych i poznawczych. Teorie emocji to niezwykle rozlegly teren badan
interesujacy teoretykow i badaczy z réznych dziedzin naukowych. Z koncem XX wieku
zaczeto W badaniach nad emocjami skupia¢ si¢ na tzw. ukfadzie strachu, bedacym dla
przedstawicieli wielu nauk gtownym elementem zjawisk powigzanych z emocjami (Bremer,
2017).

Joseph LeDoux za podstawowa struktur¢ mozgu, ktorej badanie umozliwito obiektywne i
naukowe zrozumienie strachu i lgku, uwaza cialo migdatowate. Jak pisze: wiele funkcji
emocjonalnych istotnie zalezy od ciafa migdafowatego (...), ta mala struktura umieszczona
gleboko w ptacie skroniowym odgrywa istotna role¢ w kodowaniu emocjonalnego znaczenia

bodzcow zmystowych. (Ekman, 1998).
Strach to wedtug stownika jezyka polskiego:

niepokoj wywotany przez niebezpieczenstwo lub rzecz nieznana,
ktora si¢ wydaje grozna, przez mysl o czyms$ groznym i lek, obawa,

przerazenie, trwoga (Szymczak, 1994)

Strach jest odpowiedzig organizmu na zewnetrzng sytuacje zagrozenia. Informuje nas o
zagrozeniu i uruchamia odpowiednie reakcje. Lek czesto mylony ze strachem, ma swoje
zrodlo w naszym wngetrzu. Jak pisze K. T. Strongman: (2004) Igk ( anxiety ) mozna jedynie
zrozumieé, gdy wezmie sie pod uwage niektore jego kognitywne aspekty, zwtaszcza dlatego,
ze podstawowym aspektem leku okazuje si¢ by¢ niepewnos¢. Rozsadny zatem jest wniosek,
ze Igk nalezy odrozni¢ od strachu, poniewaz przedmiot strachu jest rzeczywisty i zewnetrzny,
znany i obiektywny. Natomiast zrodtem leku jest brak jasnosci i niepewnosé.

Lek i niepewnos¢ sa wedtug psychologdéw uczuciami o wielu bardziej niebezpiecznymi od
odczucia strachu. Strach wywotuje realne zagrozenie, zas$ niepewnos¢ i lek wywotuja sytuacje
obiektywne nieistniejace.
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R. Cattele (1967) rozroznia Igk ukryty i jawny. Lek ukryty (charakterologiczny) zwigzany
jest z wewnetrznymi przezyciami jednostki, zas jawny (reaktywno - sytuacyjny) z

dostrzeganymi przez nig aktualnymi wydarzeniami lub sytuacja.

Niepewnos¢, wedtug Encyklopedii organizacji i zarzadzania to,

(...) sytuacja, gdy nie mozna okreslic jakie elementy (lub
przynajmniej cze$¢ z nich ) sktadajg si¢ na nig, jaka jest ich wartos¢
lub jakie jest prawdopodobienstwo ich wystapienia. Taka sytuacja
wystepuje czgsto w przypadku problemow, ktore pojawilty sig¢ w
przesztosci, a charakteryzuja si¢ duzym stopniem ztozonosci
(Pasleczny, 1981, str. 429).

W naukach ekonomicznych niepewnos$¢ czesto taczona jest z ryzykiem, przy czym
niepewnos¢ rozumiana jest szerzej niz ryzyko. Niepewnos$¢ jest pochodng ryzyka, z ta
roznica, ze ryzyko mozemy identyfikowa¢, mierzy¢, zarzadza¢ nim, natomiast niepewno$é
charakteryzuje si¢ pelng przypadkowos$cia, nieprzewidywalnoscia, niewymiernoscia,
subiektywnym i podswiadomym charakterem (Dudzial, 2013).

Podejmowanie decyzji w warunkach niepewno$ci oznacza, ze prawdopodobienstwo
zaistnienia wynikow roznych opcji nie jest znane. Jesli prawdopodobienstwo jest
przewidywalne na podstawie do$wiadczen z przesztosci lub obserwacji, nazywamy te
sytuacj¢ podejmowaniem decyzji w warunkach ryzyka. Podejmowanie decyzji w warunkach
niepewnosci wymaga okreslenia prawdopodobnych konsekwencji danego dziatania, jak
rowniez mozliwych kompromiséw. Czesto zdarza si¢ tak, ze kluczowa kwestia w
podejmowaniu  decyzji jest kompromisem pomigdzy natychmiastowymi reakcjami
emocjonalnymi i pragnieniami, a dtugofalowymi konsekwencjami. Rozwazanie
dhugofalowych konsekwencji z reguly zwigzane jest z niepewnoscia, co do przysztosci
(Wojtas-Klima, 2014)

W wielu ekonomicznych teoriach ryzyka niepewnos$¢ wystepuje jako korelat ryzyka. A. H.
Willett pisze, ze ryzyko to stan otoczenia, ktoére nalezy odnosi¢ do stopnia niepewnoS$ci
wystgpienia, a nie do prawdopodobienstwa materializacji. Ryzyko jest obiektywne i

skorelowane z subiektywna niepewnoscia.
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W koncepcji F. H. Knighta (1921) ryzyko jest niepewnoscig mierzalng. Ryzyko jest
mierzalne, natomiast niepewnos$¢ jest wartoscig niemierzalna.

Ryzyko mozna okresli¢ dwojako:

a) obiektywnie — wynika z zewnetrznych, niezaleznych od
decydenta czynnikéw, mozna go oszacoOwac poprzez zastosowanie
takich technik jak: programowanie liniowe, symulacje czy teori¢
gier i chaosu;

b) subiektywne - wynikajace z indywidualnej percepcji
niepewnosci 1 sily motywacji dziatania decydenta, jego
osobowosci, wiedzy, kwalifikacji zawodowych, doswiadczenia

zyCiowego czy przyjetego systemu wartosci (Knighta, 1997)

W sytuacji niepewnosci trudno przewidzie¢ jakie skutki przyniesie podjeta decyzja.
Najwigkszy problem stanowi brak wiedzy o tym, co moze si¢ wydarzy¢ po podjeciu decyzji
lub jakie nastepstwa przyniesie jej niepodjecie, poniewaz nie dysponujemy informacjami z
przesztosci, nie mozemy positkowaé Si¢ naszymi doswiadczeniami i wiedza (Sokotowska,
2005).

W sytuacji niepewnej, przy podejmowaniu decyzji biznesowych czy w zyciu codziennym,
decydent opiera si¢ na intuicji liczac na szczescie. Kazdy z nas inaczej odczuwa stopien
niepewnosci, co W literaturze ekonomicznej okresla si¢ mianem tolerancji niepewnosci.
Wysoki stopien tolerancji niepewnosci zapewnia duza samodzielnos¢ w podejmowaniu
decyzji, tatwiejsze opanowanie strachu, zwigksza poczucie kompetencji decyzyjnych. Niski
stopien tolerancji niepewnosci przyczynia si¢ do ostabienia aktywnosci i tym samym do braku

podejmowania decyzji, hamowania odwagi i inicjatywy (Luczak, 2012).

Jak pisze Czestaw Nosal (2001)

Intuicja jako styl odbioru informacji, ukierunkowana jest na
poznawanie catosci i ukrytych mozliwosci, ktore pojawiaja sig¢
spontanicznie juz w momencie zetknigcia si¢ z odbierang

informacja. Zrédlem tych wzorcow sa nieswiadome aspekty

94



doswiadczenia (...). Istotg intuicji jest szybkos¢ pojawiania Si¢
koncowego rezultatu. Dzigki niej mozliwe jest szybkie dziatanie w
okreslonych sytuacjach, rozumienie ich struktury i znajdowanie w
niej ukrytych mozliwosci (Nosal, 2011, 207-218).

W sytuacji niepewnosci zazwyczaj zawodzg metody wykorzystywane do podejmowania
decyzji w sytuacji kalkulowania ryzyka. Wazna jest wyobraznia i tworcze myslenie, a
pomocna moze by¢ metoda burzy mozgow. Sprzyja ona Kreatywnosci, zapobiega
stereotypowemu mysleniu, postepowaniu. Uwalnia wyobraznie myslenia, co przy wlasciwej
analizie i ocenie sytuacji umozliwia wiasciwe identyfikowanie celow i analizowanie
problemow.

Innymi metodami statystycznymi wykorzystywanymi w dziatalnosci gospodarczej moga
by¢: statystyka bayesowska, statystyczna analiza decyzji i kognitywistyka symboliczna.
Rozwoj cywilizacyjny, szczegélnie przemystowy 1 technologiczny, obudzit w
spoteczenstwach zachodnich lek i strach o takim charakterze i skali, ze w naukach
spotecznych mowi si¢ juz o cywilizacji strachu. (Regiewia, 2017) Strach towarzyszy
cztlowiekowi we wszystkich aspektach aktywnosci, powaznie zaburza takze proces
podejmowania decyzji.

Podejmowanie decyzji to podmiotowy ($wiadomy) akt okreslonego dziatania spos$rod
dwoch lub wigcej opcji. Decyzja moze by¢é rowniez akt zaniechania dziatania. Sama decyz—a
- akt wyboru kierunku aktywnos—i - nie zawsze automatycznie skutkuje konkretnym
dziataniem. Potrzebna jest motywacja dziatania oraz obiektywne mozliwosci. Proces
podejmowania decyzji sktada si¢ z kilku etapow (Brown, 2007)

- okreslenie oczekiwanego rezultatu

- gromadzenie danych

- zestawienie i badanie alternatyw

- opracowanie argumentéw za i przeciw dla tych alternatywnych opcji
- podjecie decyzji

- natychmiastowe wdrozenie jej w praktyke (dziatanie)
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- refleksje nad decyzja®.

W procesie decyzyjnym emocje pojawiaja si¢ na roéznych jego etapach. Emocje i
podejmowanie decyzji wspoétistniejg i Scisle wspoldziatajg ze sobg. Generujg sady, decyzje,
wplywajg na dziatanie. Kiedy rezultaty naszych decyzji si¢ krystalizuja moga pojawic si¢
emocje pozytywne 1 negatywne. Emocje staly si¢ zrodlem zainteresowania teorii
podejmowania decyzji ponad pot wieku temu. Jako jeden z pierwszych koniecznosé¢
uwzglednienia zmiennych psychologicznych w procesie podejmowania decyzji zwrocit
uwage H. A. Simon (1955), w teorii, ktéora koncentrowata si¢ na metodologicznej
racjonalnosci w podejmowaniu decyzji (0 czym pisatam wczes$niej).

W analizie dziatania umystu D. Kahneman i A. Tversky (2013) za pomoca dwoch metafor
- Systemu 1 i Systemu 2 (myslenie szybkie i wolne), opisuja rézne formy aktywnosci
umystowej, w ktorych duzg role odgrywaja emocje. System 1 jest bardzo pierwotny, dziata w
sposOb szybki i automatyczny, jest silnie emocjonalny i nie wymaga wickszego wysitku.
Stuzy do biezacego oceniania i rozwigzywania najwazniejszych problemow. System 2
odpowiada za myslenie wolne, wymagajace wigkszego wysitku, zaangazowania umystowego
i $wiadomej kontroli. Dzigki temu pozwala przeprowadzaé szczegdtowe operacje porownania,
skomplikowane rozumowania i obliczenia. Cho¢ czesciej korzystamy z Systemu 1, to System

2 kontroluje nasze poczynania, wspiera i koryguje System 1.

Wedtug teorii A. R. Damasco (2011) emocje odgrywaja istotng role w procesie
rozumowania i podejmowania decyzji, szczegdlnie emocje Ieku i strachu. Emocje w postaci
przyjemnych lub nieprzyjemnych odczu¢ - pojawiajg si¢ zanim podmiot zacznie rozwigzywac
i analizowa¢ argumenty za i przeciw podejmowanej decyzji. Emocje negatywne moga
spowodowa¢ natychmiastowe odrzucenie danej opcji i skierowanie si¢ ku innemu
rozwigzaniu. Pozytywne odczucia stanowig istotny czynnik motywacyjny, zachecajacy do
dziatania bodzca. Autor wyrdéznia emocje pierwotne (wrodzone reakcje), wtorne i uczucia,
nazywane przez niego markerami somatycznymi. Markery somatyczne zwigkszaja trafnosc
decyzji i efektywnos¢ procesow decyzyjnych, sa zintegrowane z procesami poznawczymi,
wiedzg i pamigcia.

J. Elster w swojej teorii poszukuje zwigzkoéw emocji z rozumem i racjonalno$cig. W pracy

Alchemes ot the Mind (1998) bada, w jaki sposob emocje wptywaja na myslenie i dziatanie

10 Szczegétowo omdwiony proces decyzyjny zostat w rozdziale 2.
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cztowieka. Wyodrebnit dwadziescia réznych sytuacji, w ktorych emocje wystepuja w
mysleniu i dziataniu jednostki, zwracajac uwage, ze jego lista nie wyczerpuje wszystkich
mozliwych sposobow gdzie emocje wptywaja na aktywnosé ludzi.
Emocje petnig w procesie podejmowania decyzji cztery funkcje:
1. Informacyjng - informacje uzyteczne dla ewaluacji tworzenia
preferencji i podejmowania decyzji. Decyzje mogg by¢
zorientowane na dostarczaniu przyjemnosci lub unikanie
przykro$ci. Emocje moga by¢ wykorzystywane jako nosnik
informacji.
2. Funkcja szybkosci - emocje pelnig rolg aktywizujaca
natychmiastowe reakcje w warunkach presji czasu. Strach
aktywizuje reakcje unikania, wycofania si¢ z dziatania. Emocje
dziatajg jak markery afektywne, maja swoj poczatek w stanach
cielesnych nabytych przez uczenie si¢ na bazie wcze$niejszych
doswiadczen. Moga mie¢ charakter pozytywny lub negatywny,
aktywujacy lub hamujacy dziatania. Wplywaja na zachowanie za

nim powstanie zamierzona intencja.

3. Funkcja istotnosci - emocje decyduja o tym co istotne,
wskazujac na znaczenie okreslonego wydarzenia. To nakierowanie
decyduje o motywach i prowadzi¢ moze do okreslonych zachowan.
Zdaniem Pfistera i Bohm (2008) najczesciej analizowanymi

emocjami, ktore spetniajg funkcje istotnosci sg zal i rozczarowanie.

4. Funkcja zobowiazania - wynika z koordynacji roli uczué
moralnych. Niektore stany emocjonalne powoduja, ze postgpujemy
wbrew swoim wilasnym interesom, wbrew dobrostanowi,
wywierajgc  nacisk na wybory moralne i zapobiegajac

bezwzglednej pogoni za wiasnym interesem.

Strach w podejmowaniu decyzji petni czesto role negatywna, hamujacg aktywno$é. Z drugiej
strony dziata motywujgco i ostrzega przed niebezpieczenstwem, stanowi istotny czynnik

procesu szacowania ryzyka. Moze pojawi¢ si¢ na réznych etapach procesu decyzyjnego.
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Przed podjeciem decyzji strach moze nas paralizowaé, ale rownoczesnie pozwoli¢ wybrac
najbezpieczniejsza, najpewniejsza decyzje, obarczong najmniejszym ryzykiem.

Po podjeciu decyzji rowniez moze pojawié si¢ strach o jej niepozadane nastepstwa, straty
dla naszego dobrostanu. Literatura przedmiotu nie pozwala na sformutowanie
jednoznacznych nastgpstw strachu w sytuacji decyzyjnej. Strach moze powodowac nasilenie
uwagi i ostroznos¢, czasami nadmierng. Czesto powoduje, ze decydent skupia si¢ tylko na
niektorych, negatywnych czy pesymistycznych aspektach sytuacji. Skupienie nadmiernej
uwagi na najgorszych mozliwych wynikach, moze skutkowac awersja do ryzyka. Brakuje

przede wszystkim badan empirycznych dotyczacych strachu w podejmowaniu decyzji.

Istniejg bardzo duze réznice indywidualne w zachowaniu ludzi w sytuacji strachu. Sg
osoby, ktore on paralizuje i takie, ktére dobrze radza sobie w sytuacjach trudnych, strach jest
dla nich wyzwaniem. Zdrowe poczucie wtasnej wartosci, aktywnos¢, odpowiedzialnosé i
odwaga, to cechy o0so6b, ktorym strach nie przeszkadza w podjeciu trudnych decyzji. Na osoby

zewnatrz sterowalne, bierne, niepewne moze dziata¢ destrukcyjnie.

Ten krotki przeglad literatury ukazuje niepewnos$¢ i strach jako moderatory procesu
podejmowania decyzji. Podejmowanie jej w Sytuacji niepewnos$ci obarczone jest trudnym do
oszacowania ryzykiem. Cho¢ dostepne sg metody statystyczne ulatwiajace ten proces, to na
pierwszy plan wysuwa si¢ intuicja decydenta oraz pewne cechy osobowosci, takie jak
aktywnos$¢, odwaga, umiejetno$¢ analitycznego i nieszablonowego myslenia. Pomocng
metoda w podejmowaniu decyzji w sytuacji niepewnosci jest burza mozgow.

Emocje staly si¢ przedmiotem zainteresowania nauk o procesie podejmowania decyzji
okoto pot wieku temu. Peilnia one w tym procesie szerszg funkcje, jak chociazby:
informacyjng, szybkosci, istotnosci i zobowigzania. Strach moze pojawi¢ si¢ na roznych
etapach procesu podejmowania decyzji. Nie mozna powiedzie¢ aby odnosit tylko negatywne
skutki. Moze petnic¢ rolg motywacyjng, pozwala wybra¢ najbezpieczniejsze rozwigzania i
zarazem obarczone najmniejszym ryzykiem. Nasila uwage i ostroznos¢. Z drugiej strony
moze sktania¢ do pesymizmu i skupienia uwagi tylko na negatywnych efektach decyzji, co w
konsekwencji skutkowa¢ moze niechecig do ryzyka. W najbardziej skrajnych przypadkach, u
0sob o okreslonych cechach czy sklonnosciach, moze uniemozliwi¢ podjgcie decyzji,

prowadzi¢ do biernosci i apatii.
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3.4 Klasowe uwarunkowanie ryzyka

Urlich Beck, jeden z tworcoOw pojecia Spoteczenstwa ryzyka, znany jest jako krytyk
perspektywy klasowej i zwolennik tezy o $mierci klas. Jak pisze Beck postrzeganie
globalnych form ryzyka wymaga zatem perspektywy kosmopolitycznej (...) (Beck, 2012, s.
232). Opisujac typologie nierdéwnosci globalnego ryzyka nie opiera si¢ na podziale klasowym,
a zaleca stosowac rozroznienie na narodowy, miedzynarodowy, ponadnarodowy i
kosmopolityczny dyskurs wokot ryzyka (Beck, 2012). Przytacza stowa Linklatera (1998)
ponadnarodowych szkéd wymaga co najmniej gotowosci do traktowania poszkodowanych i
sprawcow jako moralnie rownych. Ponadnarodowe szkody sg najistotniejszym argumentem
granic moralnej i politycznej roéwnosci, wiaczenia wykluczonych do dialogu, ktory

ksztattowalby interesy majace wptyw na ich przetrwanie (Beck, 2012).

Odpowiedzialnoscia za ryzyko zazwyczaj obarcza si¢ klase wyzszg, decydentow
sprawujacych wladze, a uwaza sie, ze ich koszty ponosi w najwigkszym stopniu klasa $rednia
i proletariat. Linklater (1998, str. 84) sugeruje pluralizm i odpolitycznienie

odpowiedzialnosci.

W opozycji do pogladow Becka na klasowe uwarunkowania ryzyka stoi mi¢dzy innymi
kanadyjski badacz Dean Curran, ktory na spoleczenstwo ryzyka spoglada z perspektywy
klasowej. Do polemiki migdzy Beckiem a Curranem doszto na tamach The British Journal of
Sociology (2013). Spér pomigdzy obroncami perspektywy klasowej a socjologami
uwazajacymi, ze klasy spoteczne nie sa juz pojeciem trafnie opisujacym nowoczesnos¢ trwa
od kilkudziesieciu lat.

W socjologii teorie klas odnosza si¢ najczesciej do koncepcji Maxa Webera i Karola
Marksa. Wedlug Webera klasy spoteczne to grupy ludzi, ktore majg identyczna pozycje
ekonomiczng, posiadanie lub nie posiadanie okreslonych dobr materialnych lub kwalifikacji
tworzy sytuacje klasowa. Doniostym elementem struktury spotecznej sg rowniez grupy
stanowe, ktore wyrozniamy ze wzgledu na posiadanie lub brak norm (prestizu spotecznego)
(Kozyr-Kowalki, 1997).

Dla Marksa (1967), podziat klasowy rowniez wynika z kryterium ekonomicznego, ale
dynamika tych zjawisk ekonomicznych ma charakter spoteczno-polityczny. Weber przez
porzadek ekonomiczny rozumie sposob dystrybucji i uzywania dobr materialnych a przez
porzadek spoteczny sposob dystrybucji norm i prestizu spotecznego.
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(...) we wszystkich formacjach w ktorych bezposredni robotnik
pozostaje posiadaczem srodkéw produkceji i warunkow pracy,
niezbe¢dnych dla wytworzenia srodkow jego wlasnego utrzymania,
stosunek wlasnosci musi zarazem wystepowaé jako bezposredni
stosunek panowania i niewoli, bezposredni producent wystepuje

wigc jako cztowiek niewolny (Marx, 1959, s. 367-368).

Weber ekonomizuje pojecie klasy spotecznej i rozrdznia je nie tyle poprzez podziat migdzy
grupami spotecznymi w procesie produkcji, co stosunkéow wymiany towaru i ustug.
Podstawowymi wyznacznikami kazdej Kklasy spotecznej jest dostgpnos¢ do pigciu
podstawowych zasobow spotecznych: whadza, pieniadze, prestiz, wyksztatcenie oraz zdrowie.
W dobie spoteczenstwa informacyjnego stal si¢ nim roéwniez dostgp do informacji
(Krzysztofek, Szczepanski, 2005). Klasa spoteczna wedtug Webera (2002) to grupa ludzi o
takiej samej sytuacji ekonomicznej lub rynkowej, znajdujaca si¢ w jednakowym potozeniu
klasowym. Potozenie klasowe to szansa zaopatrzenia w dobra i mozliwosci ich

wykorzystania.

Marks dzieli spoteczenstwa na dwie Klasy:

wlascicieli (burzuazje) — posiadajacych monopol miejsc pracy,
posiadajacych srodki produkcji i dobra kapitatowe.

mase¢ pracownicza (proletariat) — sprzedajacych swoja site
robocza, ktorg traktujg jak towar. Wiasciciel, zeby wypracowac
maksymalny zysk musi zabra¢ pracownikowi jak najwiecej (Marx,
1959).

W koncepcji Marksa klase spoteczng ksztattuje:

- zasadniczo jednolity stosunek wielkich zbiorow ludzi do srodkow

produkc;ji
- wspolnota zrodet dochodu
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- wspolnota intereséw

- wspoélne przeciwienstwo lub niezgodnos¢ w stosunku do innych
zbiorow ludzi (Marks, 1959, s. 417)

Klasy spoleczne nalezy wyrdzni¢ na podstawie roéznic miejsca zajmowanego przez dane
grupy ludzi w podziale pracy i wtasnosci lub zwigzlej i precyzyjnej — strukturze stosunkéw
wiasnosci srodkow produkcji, transportu, wymiany, ustlug i finanséw oraz sity roboczej
(Tittenbrun, 2010). Klasy to te zbiory ludzi, ktore funkcjonuja w odmiennych tadach
produkcji i zajmuja w nich roézng jakosciowo i nierdbwng pozycCj¢ wiasnosciowg 1 ptacowsa
(Kozyr-Kowalki, 2004).

Obraz struktury klasowej — oparty na przeciwstawieniu klasy kapitalistow, bgdacych
wilascicielami srodkow produkcji, w Klasie pracownikéw najemnych — jest we wspotczesnej
socjologii modyfikowany w wyniku skrzyzowania ze sobg Kilku biegunowych podziatéw. Na
tej podstawie zostaje wyodrgbniona szeroka klasa pracownikéw najemnych, nazywanych
nowg klasg $rednig. Obejmuje ona pracownikow najemnych majacych atrybuty typowe dla
dysponentéw $rodkéw produkcji, kierujagcych pracg ludzi obstugujacych te $rodki (Mills,
1965). Do nowej Klasy s$redniej zaliczani s w wigkszosci pracownicy umystowi i kadry
kierownicze niskiego i $redniego szczebla oraz pracownicy fizyczni sprawujacy funkcje
nadzoru, to jest majstrowie i brygadzisci. Klasa $rednia tworzy zbiorowos$¢ wewnetrznie
zroznicowang, zlozong z odrgbnych grup zawodowych, miedzy ktorymi utrzymuje si¢
izolacja. Jej cztonkowie roszcza sobie prawo do wyzszego prestizu niz robotnicy. Drugi
segment pracownikow najemnych, obejmujacy w wigkszosci robotnikow oraz urzednikéw
wykonujacych rutynowe czynnosci biurowe, nie jest zaliczany do klasy $redniej (Domanski,
1991).

Wedlug McKenziego, Bricka i Campbela (2000) miernikami przynaleznos$ci klasowej sa:
- dochdd
- zawod
- pochodzenie spotecznej (rodzinne)
- Spos6b moéwienia
- ubierania si¢

- wyksztatcenie
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- zainteresowanie sztuka, sportem
- mieszkanie
- stosunek do pienigdzy.

Curra w swojej polemice z Beckiem wskazywal klasowe czynniki obecne we
wspotczesnym spoleczenstwie. Beck dopuszcza koegzystencje perspektywy ryzyka i retoryki
klasowej. W Spoleczenstwie ryzyka pisze (Beck, 2002) na duzych obszarach struktura
spoteczenstwa klasowego pokrywa sie ze strukturg spoleczerstwa ryzyka. Kontynuujac tg
argumentacj¢ czytamy hieréownosci klasowe 1 nieréownosci W spotecznym podziale ryzyka

moggq si¢ pokrywaé nawzajem si¢ warunkujge, jedne mogg wytwarzaé drugie.

Wedhug Becka (2002) ryzyko stato si¢ gtownym modus konstytucji i organizacji
spoteczenstwa, stowa te mozna odczytywac jako sprzeciw wobec teorii klasowych, poniewaz
jak dalej pisze autor, dyskursu o ryzyku nie mozna ogranicza¢ ani do gospodarki, ani do
polityki, a juz z pewnos$cig nie do przestrzeni narodowej. Beck (2002, s. 232) dalej pisze, ze
postrzeganie globalnych form ryzyka wymaga zatem perspektywy kosmopolitycznej. Zgodnie
z tym spojrzeniem, podtrzymywanym w Kkolejnych ksigzkach Becka na ryzyko spogladac
nalezy nie z perspektywy klasowej (ktéra w niektorych sytuacjach jest dopuszczalna), na
narodowej i mig¢dzynarodowej, ale globalnej kosmopolitycznej. Perspektywe taka autor

motywuje niewidzialrnoscig podziatow wykraczajacych poza granice panstw narodowych.

Beck zauwaza roéwniez, ze zagrozenia ekologiczne i przemystowe produkuja gtownie
uprzemystowiony swiat zachodni, ale spustoszenie zalezne od biedy, cho¢ lokalne ma rownie
wielkie zagrozenie. Tym samym mozna przyjaé, ze dostrzega silne konotacje klasowe w
procesie produkcji i dystrybucji ryzyka cywilizacyjnego.

Dean Curran, uwaza z kolei, ze dystrybucja zagrozen i ryzyka ma silne konotacje klasowe.
Autor ten nie ma watpliwosci, ze struktura klasowa jest tu pomocnym narzedziem analizy,
pozwalajagcym wyjasni¢ taki, a nie inny podzial zagrozen we wspotczesnym swiecie (Mika,
2014, s. 175-201). Curran przytacza szereg przyktadow, jak poszczegdlne sytuacje ryzykowne
oddzialuja na rozne klasy spoteczne, zarowno w zakresie lokalnym jak i globalnym.
Nieréwnosci klasowe powodujg rozne wystawienie na ryzyko, tworzenie prywatnych drog
ucieczki od niego, wiedzy i kompetencji zwigzanych z unikaniem i zapobieganiem
katastrofom oraz odpowiedzialnosci za wytwarzanie ryzyka (Curran, 2013 s. 44-62). Wedtug
autora dodanie perspektywy klasowej elementow zwigzanych z dystrybucja ryzyka moze
tylko wzbogaci¢ wiedze¢ o wspotczesnych procesach spotecznych (Curran, 2013 s. 76-80).
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O znaczeniu podziatu klasowym dla zagrozenia ryzykiem przemawia tez nierowny dostep
do informacji. W dobie spoleczenstwa informacyjnego, informacja stata Si¢ jednym z

decydujacych czynnikow zarzadzania ryzykiem. Jak pisze J. Balik

(...) najwazniejsze informacje oraz zwigzany z ich obrobka sprzet i
oprogramowanie nie sg powszechnie dostepne. Mozemy tu mowié
0 swego rodzaju podziale informacji: te, ktore moga przynosié
najwiccej profitow zarezerwowane sg dla do$¢ waskiej grupy.
Informacje mniej wazne lub zdezaktualizowane sa z Kkolei
przedmiotem dziatan grupy szerszej, ale nie zdajacej sobie sprawy
z wagi informacji w nowym typie spoteczenstwa. Najliczniejsza
grupa ludzi skazana jest na obcowanie z szumem informacyjnym,
przekazem nie majagcym wartosci poznawczych i nie

wzbogacajacym wiedzy jego odbiorcow (J. Bielik, 2011 s. 3-19).

Eco (2001), umiejetnos¢ dotarcia na czas informacji i wlasciwe jej wykorzystanie cechuje

najwyzsza klasg spoteczna, spoteczenstwa informacyjnego, ktora nazywa digitariatem.

Cechag wspdlng najnizszej klasy spoteczenstwa informacyjnego jest bierno$¢ w procesach
oceniajacych informacje i bezkrytyczne podejscie do niej. Powoduje to bezkrytyczne
przyjmowanie odebranych tresci i przyjecie jej za jedyng wyktadnie otaczajacego $wiata.
Znajomos¢ potrzeb i postulatow tej klasy pozwala tudzi¢ klas¢ nizszg mozliwo$cig awansu
spotecznego (Bielik, 2011).

Klasg $rednig spoteczenstwa informatycznego jest kognitariat — ludzie majacy dostep do
komputera i internetu i potrafigcy z nich korzysta¢, ale w sposob bierny. Cho¢ posiadajg oni
umiejetnosci przetwarzania informacji i programowania nie zapewniajg jednak dostgpu do
najbardziej pozadanych i aktualnych informacji (Bielik, 2011). W tym miejscu nalezy zada¢
pytanie, czy klasy spoleczne w spoteczenstwie informacyjnym roéznig si¢ w zakresie
odczuwanego ryzyka? Wydaje sie, ze zdecydowanie tak. Dostep do informacji wigze si¢ z
postrzeganiem realnego ryzyka, umozliwia rowniez zarzgdzanie czy manipulowanie ryzykiem

warstw nizszych, poprzez wptyw na przekazywanie im informacji.

Beck (2013) przeciwstawia sobie spoteczenstwo ryzyka i spoteczenstwo klasowe,

argumentujac, ze gltowna cechg tego pierwszego jest zasadnicza zmiana Spotecznych
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nierownos$ci. Cho¢ docenia wysitki Curranta na rzecz pogodzenia perspektywy klasowej z

koncepcja spoteczenstwa ryzyka, zdecydowanie pozostaje przy swoim stanowisku.

Klasy spoteczne tracg na znaczeniu — wedtug niego z trzech powodow:

1) Wzrasta zamozno$¢ calych spoteczenstw i szeroko dostepnej

pomocy socjalnej
2) Zmian swiadomosciowych w obrgbie samych klas spotecznych

3) Wozrasta znaczenie nierownosci spotecznych przekraczajgcych

granice panstwa (Beck, 2002).

Wedtug autora skutkiem wyzej wymienionych czynnikéw jest utrata znaczenia podziatow
klasowych na rzecz podzialow na innym podtozu zwraca uwagg, ze dominujacego znaczenia

nabiera dominacja kulturowa a nie socjoekonomiczna.

Podsumowujac poglady Becka (2002) na klasowe podejscie do spoteczenstwa ryzyka,
mozna Stwierdzi¢, ze Kkategorycznie odrzuca bogatg tradycje pojmowania klas w sensie
Webberowskim i Marksistowskim. Twierdzi, ze klasy spoteczne mozna zaakceptowac jako

przydatng kategori¢ analityczna, pozbawiong wszelkich desygnatow.

Wedtug autora indywidualizacja, przy wysokim poziomie zycia i szeroko rozbudowanych
$wiadczeniach socjalnych, spowodowata, ze myslenie w tradycyjnych kategoriach wielkich

grup, czyli klas, warstw czy stanow staje si¢ nie aktualne.

Podejscie prezentowane przez Becka spotkato si¢ z szerokg krytyka. Glowne zarzuty
dotycza tego, ze Beck reprezentuje socjaldemokratyczng wizje spoteczenstwa, zapominajac,
ze kryzys ruchu robotniczego nie oznacza ani kryzysu naukowego teorii klas, ani tym samym

zniknigcia samych klas spotecznych (Mika, 2014).

Wedtug krytykow, Beck nie dostrzega relacyjnego charakteru stosunkéw klasowych, na
podstawie ktorych da si¢ przeanalizowa¢ i wyjasni¢ na przyktad zjawisko indywidualizacji.
Beck mylnie przyjat monolityczno$¢ i spojnosé interesow wewnatrzklasowych oraz
powolywanie si¢ w swoich pracach na przyktady klas nieuprzywilejowanych
(pracowniczych). To burzuazja finansowa i przemystowa sg decydentem gospodarki
swiatowe] (Mika, 2014). Wydaje sie, ze teoria o S$mierci klas jest zdecydowanie

przedwczesna. Istnieja oczywiscie zagrozenia wspolne dla catej populacji naszej planety.
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Globalne zagrozenia ekologiczne, zagrozenie wybuchem wojny atomowej, zagrozenia
zdrowotne (w dobie pandemii przekonalismy si¢ o tym dobitnie) i ekonomiczne (wynikajace
ze struktury naczyn potaczonych) sa realne. Jednak istnieje caly szereg zagrozen
produkowanych i dystrybuowanych wedtug schematow klasowych. Jednym z przyktadoéw sa
kryzysy finansowe, za ktore gtdéwng wine ponosza kapitaliSci i wysocy ranga menadzerowie.
Odpowiedzialne za kryzysy banki, rzady i instytucje finansowe wsparty bilionami dolaréw a
w tym samym czasie miliony ludzi stracito prac¢ i dach nad gltowa (Bakan, 2006). Autor
przedstawia szereg zagrozen w sferze przemystu, majacych zdecydowanie klasowy charakter,
s to miedzy innymi:

- wypadki w pracy

- choroby zawodowe

- wprowadzanie do obiegu towaréw mogacych stanowié¢ zagrozenie dla zdrowia i zycia

jednostki.

Generalny schemat jest podobny: klasy wiascicieli i menadzeréw produkuja ryzyko,

ktorego koszty ponosza ich klienci (Bakan, 2006).

Afryka, Azja i Ameryka Potudniowa nadal pozostaja miejscem pozyskiwania surowcow
naturalnych, z ktorych zyski czerpig glownie korporacje i wiasciciele wielkich
przedsigbiorstw, pozostawiajagc po sobie czgsto kryzysowy krajobraz. Ekologiczne i
zdrowotne nastgpstwa tego ryzyka ponosza mieszkancy najbiedniejszych regionéw $wiata.
Podobnych przypadkow mozna przedstawi¢ wiele, wszystkie one prowadza do jednej
konkluzji: teoria klas pozostaje istothym elementem pozwalajacych opisywaé spoteczenstwo
ryzyka. Ryzyko ma konotacje klasowe, przedstawiciele poszczegélnych klas spotecznych
cho¢ odczuwaja podobne zagrozenia 0 charakterze globalnym, to zajmuja inng pozycje w

systemie dystrybucji ryzyka.

3.5 Edukacyjno-zawodowe wybory adolescentow w spoleczenstwie ryzyka

Wybory edukacyjno — zawodowe mtodych ludzi od dawna obarczone sa olbrzymim

ryzykiem, niepewnoscia, a ich konsekwencjami sa leki i strach!!. Specyfika procesu

11 wedtug najnowszych statystyk Kancelarii Senatu, Biura analiz, dokumentacji i korespondencji, z raportu
»,Zdrowie Psychiczne w Unii Europejskiej” wynika, ze okoto 1 na 5 nastolatkow doswiadcza problemoéw
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dojrzewania, ponadnormatywne trudnosci, z ktorymi muszg sobie radzi¢ adolescencji
powoduje podejmowanie przez nastolatka zachowan ryzykownych, doprowadzajac czesto
tym samym do pojawienia si¢ pierwszych objawow depresji (Kisiel-Dorohinicka, 2017).

Jesli dotozymy do tego nieoszacowane konsekwencje pandemii, rzeczywistos¢ w jakiej
wspotczesnym adolescentom przyszio podejmowac najwazniejsze dla swojej przysztosci

decyzje, jawi si¢ nader niekorzystnie.

Pandemia SARS-CoV-2 oprécz wielu innych nastgpstw przemodelowania rynek edukacji i
pracy!2. Wiele branz, ktére przed epidemig doskonale funkcjonowato i sie jawito jako
niezwykle perspektywiczne i optacalne, przezywa obecnie niewyobrazalny kryzys,
najlepszym przyktadem moze by¢ branza turystyczna i powigzane z nig komunikacja, handel i
gastronomia. Nauka zdalna odcigta mtodych ludzi od znajomych i przyjaciot, ale rowniez od
nauczycieli, ktorzy w wielu przypadkach byli doradcami i mentorami swoich podopiecznych.
Czgsto to wiasnie pedagodzy dobrze znajacy mocne i stabe strony swoich uczniéw
motywowali mtodych ludzi do wyboru w okreslonej Sciezki edukacyjnej czy zawodowej.
Ponadto izolacja i nauka zdalna, spowodowaty, ze mtody cztowiek nie mégt do konca si¢
sprawdzi¢ i1 okresli¢, czy jego wybor sciezki jest stuszny i czy powinien w przysztosci
podazac ta droga edukacji.

Edukacja stracita poniekad swoja role socjalizacji wtornej. Nastolatek, przebywal bowiem
cate dnie w domu, czesto zamknigty w ciemnym pokoju, w pizamie lub dresie, uczac si¢ w
16zku a jedyne kontakty interpersonalne miat z domownikami lub przez internet.

Psychologowie zauwazajg spadek motywacji do wykonywania jakichkolwiek czynnosci.
Osoby wczesniej wesote, petne pasji, planow na przyszto$é, zaangazowane, nagle zmieniafy
sig nie do poznania. Na pytanie, co planuja po szkole $redniej, zanosili si¢ praczem i
niewiedza, jaka $ciezke powinni wybracé.

Podejmowanie decyzji edukacyjno-zawodowych jest trudnym procesem, poniewaz ryzyko
towarzyszy mtodziezy w okresleniu si¢ na zmieniajagcym si¢ i niepewnym, nowym rynku

pracy. W spoleczenstwie ryzyka zwigksza si¢ niepewnos¢ zatrudnienia, zaciera si¢ model

psychicznych i behawioralnych. Na uwage zastuguje fakt, ze potowa wszystkich problemoéw ze zdrowiem
psychicznym w wieku dorostym ma swadj poczatek w okresie dojrzewania.

2 Mimo, iz ICD-10 nie ma w swojej klasyfikacji takiej jednostki chorobowej jak Zespét Stresu Popandemicznego,
wielu specjalistow po izolacji i przebyciu covid-19 obserwuje objawy, podobne do PTSD (szczegdlnie u
miodziezy).
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pracy najemnej, wystepuja nowe formy zatrudnienia, skracanie czasu pracy. Czgsciej
wystepuje model pracy w niepelnym wymiarze godzin lub na umowe zlecenie (Woijtasik,
2004). Miegdzy innymi wlasnie z tych powodow, podjecie jakiejkolwiek decyzji edukacyjno-
zawodowej, niesie ze soba ryzyko, gdyz nie daje gwarancji na sukces. Niepewnosc¢ jutra,
nieprzewidywalne i szybkie zmiany gospodarki, trudno w takich warunkach cokolwiek
przewidzie¢ i zaplanowa¢. Tym bardziej, ze edukacja trwa lata, a nie miesigce. 1 gdy
konstruujemy nasze plany tu i teraz, moze si¢ okaza¢, ze za dwa, trzy lata, nasze
przewidywania sa juz nie aktualne. Jednostka sama musi okresli¢, czy jej wybor bedzie
adekwatny i bezpieczny. Kolejne zroédto niepewnosci, to nieprzewidywalne i niepozadane

efekty podejmowanych dziatan (Giddens, 2004, s. 91).

Z roku na rok mtodziez, jest w coraz trudniejszej sytuacji, 3. Mtodzi ludzie zmagaja sic z
lekiem, strachem i niepewnos$cia co do swojej przysztosci. Swoje decyzje podejmuja nie
bedac do nich przygotowanym. A przeciez decyzje te moga stanowi¢ o ich zyciu, zawodzie,

karierze czy awansie zawodowym (Wotasik, 2004).

Przy podejmowaniu decyzji przez adolescentow, nie mozna nie wspomnie¢ o czynniku
osamotnienia. Poczucie odpowiedzialnosci (i przy tym, brak gotowosci na przyjecie
konsekwencji), sprawia, ze mtody cztowiek czuje si¢ samotny w swoich wyborach. Jak

twierdzi Piorunek

(...) emocje towarzyszace projektowaniu kariery zawodowej sa
wsrod miodziezy spolaryzowane. Od radosci i wiary we wiasne
sity, po poczucie pustki, rezygnacji, zagubienia, niepewnosci, leku,
obawy, niepokoju (Piorunek, 2004, s. 2017-2018)

Poczucie stresu i niepewnosci mtodego czlowiecka moze by¢ réwniez wzmacniane przez
nieustanng transformacje systemu edukacji. Edukacja powinna wspottworzy¢ swiat nowy,
realny, oczekiwany i pomocny w wiekszym niz dotychczas zakresie. Chodzi o takie

przeksztatcenie edukacji w epoce przemian aby stala si¢ ona aktywnym czynnikiem |

13 Wedtug raportu UNICEF na dzier 05.10.2021, jedna na pieé¢ oséb w wieku od 15 do 24 lat regularnie ma
objawy depresji, a az 46 tys. rocznie adolescentéw popetnia samobdjstwa (obecnie samobdjstwa sg na 3
miejscu, jesli chodzi o przyczyne Smierci u nastolatkow).
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komplementarnym komponentem rozwoju jednostki i catego spoleczenstwa (Jankowski,
2001). W okresie ciagglych przemian uczniowie muszg realizowaé¢ obowigzek szkolny w
warunkach ekstremalnie trudnych, co utrudnia im podejmowanie decyzji edukacyjno -
zawodowych i podjecie takich decyzji jak chociazby jakie przedmioty zdawa¢ na maturze.
Transformacje w systemie edukacji mozemy zaobserwowaé, chociazby dzi§, gdzie w
obecnym liceum mamy uczniéw po szkole podstawowej oraz po gimnazjum4, w jednej i tej
samej szkole ucza si¢ uczniowie z innym programem nauczania oraz z innymi kryteriami na

egzaminach zawodowych i maturalnych.

Podejmowanie decyzji edukacyjnych czy zawodowych przed 1989 roku bylo duzo
prostsze. Jak pisze Wojtasik (2004) swiat byt bardziej uporzadkowany, jednoznaczny,
przewidywalny a droga zawodowa biegta bardzo czg¢sto wedtug utartego wzorca. Dzis
edukacja moze trwa¢ nawet przez cate zycie a cztowiek na rynku pracy, wWcigz musi
doskonali¢ swoje umiejetnosci i by¢ atrakcyjny dla przysztego pracodawcy, z powodu

ogromnej konkurencji.

Na skutek przeprowadzonej reformy oswiatowej miodziez zostata
poddana wielokrotnym sprawdzianom oraz egzaminom i musi
dokonywa¢ wielokrotnych wyboréw, ktore niekiedy sg rozciggniete
w czasie (Wojtasik, 2004, s. 20)

Dzi$ $ciezke szkolng mozna zapisa¢ w ponizszy sposob™:

Klasa,,0” — Dzieci po ,,0” poddane sa - diagnoza gotowosci szkolnej
przygotowanie szkolne diagnozie gotowosci szkolnej. - Wybér szkoly podstawowej
Dziecko konczy zerowke w

wieku 7 lat.

14 Rocznik 2021/2022 jest ostatnim rocznikiem klas po gimnazjum. Obecnie w szkofach ponadpodstawowych,
pozostaty roczniki po podstawdwce.

15 Przedszkolne nie zostato uwzglednione z tego powodu, ze nie podlega obowigzku edukacji. Pierwsza decyzja
edukacyjna, jaka zostaje podjeta (tutaj akurat przez rodzicéw) dotyczy zeréwki.
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| etap edukacji Kl. 1 - 3, edukacja - egzamin trzecioklasisty
wczesnoszkolna. Dziecko
konczy edukacje

wczesnoszkolng w wieku 9 lat

Il etap edukaciji Kl. 4-8. Dziecko konczy - egzamin 6smoklasisty
edukacje w wieku 14 lat. - musi wybra¢ szkole
ponadpodstawowa.
I11 etap edukacji - liceum (1-4 KI.) koniec - matura
edukacji w wieku 18 lat - matura + egzaminy
- technikum (1-5 Kkl.) koniec zawodowe
edukacji w wieku 19 lat - egzaminy zawodowe

- szkota branzowa | stopnia (1-3

kl.) koniec edukacji w wieku 18

lat
Mtodziez konczy szkote - praca zarobkowa
ponadpodstawowa - studia wyzsze

- szkota policealna/pomaturalna

- kursy, szkolenia

Tabela 9. Przebieg sciezki edukacyjnej

Zrédlo: opracowanie wiasne, na podstawie Wojtasik, 2004, s. 20

Pomimo, Ze jednostka ma duzy wybor co do swoich planéw edukacyjnych, to zréznicowanie
nie obniza poziomu ryzyka. Jak wskazuje Beck (Beck, 2002; Mikiewicz, 2016) w
dzisiejszych czasach dochodzi do efektu inflacji dyplomow. Nasze spoteczenstwo jest
przeedukowane, Freeman (1976, s. 5) uwazal, ze do efektu przeedukowana dochodzi
wowczas, gdy inwestycja w edukacje przynosi niewielki zysk. Jak podajag najnowsze
statystyki, mtodziez zmienia swoje wyboru z humanistycznych na techniczne. Na podstawie
najnowszych informacji z Ministerstwa Edukacji Narodowej w roku akademickim 2021/2022

najbardziej obleganym kierunkiem byta informatyka, zaraz po niej inzynieria nanostruktur,
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psychologia i zarzadzanie. Mtodzi ludzie duzo cz¢séciej decydujg sie na licencjat, rezygnujac
ze studidow magisterskich. W zamian wybierajg kursy, szkolenia i studia podyplomowe. Trwa
réwniez konkurencja w obszarze prestizowych stanowisk, w ktorych coraz czgsciej liczy si¢
doswiadczenie i umiejetnoscei, a dyplom, jest jedynie dodatkiem. Jak rowniez pisali Milner
(1972) oraz Boudon (2008) ekspansja wyzszego wyksztalcenia prowadzi do inflacji

dyplomow, a nie zwigksza szans mtodziezy z nizszym statusem spotecznym na rynku pracy.

Ryzyko jest i bedzie obecne podczas podejmowania decyzji edukacyjnych i zawodowych,
wydaje sie wrecz, ze z roku na rok to ryzyko bedzie wzrasta¢. Tym bardziej, my dorosli,

musimy wspiera¢ adolescentéw, wzmacnia¢ ich decyzje i w razie niepowodzen by¢ i pomaoc.
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Podsumowanie czeSci | teoretycznej

Na poczatku pracy zamiescitam stowa Rebeccy Serle (2013), wybratam wtasnie ten a nie inny
cytat, z powodu jego przestania. Nie wazne, gdzie skonczysz, ale o decyzje jakie podejmiesz,
to zdanie to oczywiscie skrot myslowy, gdyz cel naszej podrdzy w rzeczywistosci jest istotny,
jak jednak opisuje¢ W czgséci teoretycznej, to co jest naprawd¢ wazne to decyzje jakie
podejmujemy i dlaczego podejmujemy wiasnie takie a nie inne. Do danego celu, mozemy
doj$¢ w roézny sposob, posiadamy wiele alternatyw, ktore mimo réznych konsekwencji, moga
doprowadzi¢ nas do punktu X.

Proces decyzyjny jest skomplikowany i niesie ze sobg wiele obaw, wlasnie ze wzgledu na
niepewno$¢ przysztosci i konsekwencji naszych wyborow. W serialu Jeffa Rake (2018)
Turbulencje, grupa turystow wracajgca z wakacji do Stanow, dowiaduje si¢, ze w samolocie
jest za mato miejsc, linie lotnicze proponuja osobom chetnym zwrot czesci kosztow (400
dolaréw) w zamian za to, ze poleca p6zniejszym samolotem. Decyzja o zmianie lotu wydaje
si¢ prosta, zaoszczedze, dotre¢ do celu jakim jest powrdt do domu, z tym, ze z lekkim
op6znieniem. W przypadku dwojki gtownych bohaterow, decyzja 0 wybraniu pdzniejszego
lotu, byla jeszcze bardziej korzystna. Ojciec syna, ktory choruje na raka, przekalkulowat, ze ta
suma przyda im si¢ na leczenie syna. Dziewczyna, ktora po powrocie miata da¢ odpowiedz
swojemu chtopakowi, czy za niego wyjdzie czy nie i jest niepewna, kupuje sobie ta decyzja
wiecej czasu. Wszystko wydaje si¢ proste, bohaterowie zmieniajg lot. W czasie lotu, poza
turbulencjami, ktore przez chwile wywotuja zgroze, wszystko przebiega, jak powinno. Po
trzech godzinach ladujg na lotnisku. Jak si¢ jednak okazuje, dla nich minety trzy godziny, w
rzeczywistosci mingto piec¢ i pot roku, a pasazerow uznano za zmartych. Ich dzieci zamiast
dziesigciu lat majg pigtnascie, ich malzonkowie, czesto posiadaja innych partnerow. W
konsekwencji, jedna podjeta decyzja, z pozoru tak niewinna, niesie ze soba nieodwracalne

konsekwencje wplywajace na pasazerow lotu 828.

Ten przyktad, mimo ze nierealny i ze $wiata fantazji, obrazuje proces podejmowania
decyzji w $wiecie realnym. Decydent, ktory staje przed decyzja i wieloma alternatywami,
musi bez znajomosci konsekwencji (jedynie z racjonalnym lub emocjonalnym
przeanalizowaniem ewentualnych skutkéw) podja¢ dziatania, ktore stworza efekt domina i
wywotaja kolejne dziatania. Niektore z nich bedzie mozna naprawié, inne niestety nie.

W podejmowaniu decyzji edukacyjnych i zyciowych jest to o tyle utrudnione, ze gdy

podejmiemy decyzj¢ o szkole, przysztym zawodzie to mimo, iz mozemy w pozniejszym
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etapie jg zmienic, to czesto srodki I €zas, zostaja zuzyte i nie mozna ich odzyska¢. Ponadto,
nawet jesli zmienimy zdanie, moze by¢ juz za pdzno, na wybor innej, réwnie dobrej
alternatywy.

Kiedy pisatam ten podrozdziat, zadzwonita do mnie mama uczennicy, ktora nie dostata si¢
nigdzie do szkoty $redniej, poniewaz szkole podstawowsa podstawowke skonczyta tak dobrze
(100% egzamin z matematyki, 90% egzamin z polskiego, srednia 5,40), ze ztozyta dokumenty
tylko do jednej szkoty. Wybrata tylko jedng alternatywe. Nie zalozyta, ze mamy podwojny
rocznik, ze mimo tego, zostanie przyjetych tyle samo uczniow co w zesztym roku i ze
zabraknie jej jednego punktu za wolontariat. Mama wydzwonita wszystkie inne szkoty
srednie, ale te lepsze, nie majg miejsc i musi czeka¢ na rekrutacje¢ uzupetniajgc, ktora jest 16
sierpnia 2022.

Gdyby uczennica wzieta pod uwage inne alternatywy i si¢ zabezpieczyta, by¢ moze
odczuwataby smutek ze wzgledu na niedostanie si¢ do szkoty pierwszego wyboru, jednak cate

wakacje nie stresowataby sie, gdzie b¢dzie kontynuowac nauke.

Ryzyko ze zmianami w edukacji, podwojnym rocznikiem, inflacjag dyplomoéw, zmianami
gospodarczymi, pandemig i wieloma innymi czynnikami, wptywa na podejmowanie decyzji
edukacyjnych i zyciowych. Mtodzi ludzie starajg si¢ na wszelki sposob zabezpieczy¢, a gdy
tego nie czynig, bardzo czgsto ponosza tego przykre konsekwencje.

W swojej pracy, a szczegolnie w czgséci Il — ktora opisuje moje badania wiasne, staram si¢
odpowiedzie¢ na pytanie Jak mlodzi ludzie podejmujq decyzje w spoleCzenstwie ryzyka?
Poprzez mojg prace zawodowa oraz doglebng analizg literatury, ten temat stal si¢ dla mnie
osobistym obrazem adolescenta, z Kktorym codziennie pracuje i réwniez wspieram W
podejmowaniu matych i duzych decyzji. Odpowiedz na to pytanie, jest szalenie wazne
réwniez dla nas dorostych, osob, ktore na kazdym kroku mogag wspomoc w procesie

decyzyjnym mtodziez.
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CZESC 11 METODOLOGIA

Rozdzial 4. Metodologiczne podstawy badan wlasnych

W rozprawie przyjmuj¢ zatozenia spotecznego konstruktywizmu. Narracje osob z pokolenia
Z, odnoszace si¢ do wlasnych wyborow edukacyjnych i zyciowych analizuj¢ wykorzystujac
glownie jakosciowe metody badawcze. Przyjecie zalozen spotecznego konstruktywizmu,
a w szczego6lnosci krytycznej analizy dyskursu jako metody badawczej, pozwolito uzupetnic¢
wiedze teoretyczng o Wymiar reprezentacji mysli, uczu¢ i czyndéw 0s6b badanych.
W kolejnych podrozdziatach opisuj¢ przyjete zalozenia metodologiczne oraz proces
gromadzenia danych.

4.1 Badania jakos$ciowe

Prawie wszystkie badania — bez wzglgdu na swa celowos¢ — skutecznos¢ swa zawdzigczaja
zgodnosci z konstruowanymi wymaganiami metodologicznymi (Pilch, Bauman, 2010). Przez
zasady, czyli reguty lub normy takiego postgpowania, mozemy rozumieé pewne
najogolniejsze wytyczne, majace na celu utatwienie w miare skutecznego przeprowadzenia
badan (Lobocki, 2007).

W nauce mozna wyrdzni¢ dwa roézne nurty metodologiczne - metodologig¢ jakosciowsg i
ilosciows. Jak pisze M. Lobocki (2007), w badaniach jest mozliwe pluralistyczne podejscie
do badan, ktore pozwala taczy¢ badz wzajemnie uzupetnia¢ ilosciowe i jakosciowe analizy
badanych zjawisk, co oznacza, ze nie musimy nastawi¢ si¢ jedynie na doktadny pomiar
interesujacych nas zjawisk, lecz takze na szczegdtowy ich opis i interpretacje wraz z

kontekstem sytuacyjnym.

Metody jakosciowe, niemal od poczatku uformowania si¢ podziatu na badania jakosciowe
i ilosciowe, zabiegaja o rownoprawng legitymizacje w naukach spotecznych. Ogromny sukces
teorii ugruntowanej wynika w duzym stopniu z tego, ze umozliwia ona analizowanie danych
jakosciowych z uzyciem kategoryzacji, ktore sg zrozumiate i robig odpowiednio naukowe

wrazenie takze na badaczach ilosciowych (Jemielniak, 2020).
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Badania jakos$ciowe to termin parasolowy, obejmujacy rézne orientacje, tradycje, metody,
techniki badawcze i stanowiacy potaczong rodzing pojec, koncepcji, zatozen, ktore podzielaja
pewne wspolne cechy i rzadzg si¢ wlasnym prawem. Wspotczesne badania jakosciowe sg
programowo otwarte na coraz to nowe hybrydalne podejscia, stad ogromne ich bogactwo
I potegujaca réznorodno$¢ (Urbaniak — Zajac, Piekarski, 2003).

E.W. Eisner (1997) wprowadzil rozréznienie migdzy badaniami jakosciowymi 1 nie-
jakosciowymi, o czym decydowa¢ ma nie rodzaj danych, ale kwestia stylu prowadzenia
badan. Roznica polega nie na tym, co jest badane, tylko jak jest badane - bardziej w stylu
naukowym czy w stylu artystycznym. Przy czym badanie w stylu artystycznym stara si¢ w
sposob adekwatny eksplorowaé poszczegdlne jakosci zjawisk, postugujac si¢ odpowiednio
przer6znymi reprezentacjami, nie jest standaryzowane, dazy do indywidualizacji, zmierza nie
do odkrywania prawdy, ale poszukiwania znaczen, ma wymiar gleboko humanistyczny.
Najwazniejszym jednak elementem sktadniowym badan jakosciowych jest fakt, ze cztowiek —
badacz nawiazuje bezposredni kontakt z cztowiekiem badanym. Staja si¢ wzglednie
rownorzednymi podmiotami inicjowanego w ten sposob procesu poznawczego, w ktorym w
pelni uczestnicza jako osoby podzielajace wspdlne podstawy cziowieczenstwa w trzech
wymiarach: indywidualnej niepowtarzalnosci, spotecznej wspdlnotowosci i ogolnoludzkiej
uniwersalnosci. Ich biografie, tozsamo$¢, postawy, przesadzenia, wartosci etc. Stajg sie
automatycznie niezbywalnymi kontekstami owego procesu, determinujacymi jego etapowe

rozwigzania i koncowe rezultaty (Kubinowski, 2010).

W swojej pracy postuzytam si¢ badaniami podtuznymi, badajac te same osoby od 2011 do
2020%. Gtownie jednak skupitam sie na analizie jakosciowej, gdyz problem, ktory
zdecydowatam si¢ poruszy¢ sktada si¢ z wielu elementoéw trudnych do przewidzenia. Pragnac
odkry¢ istot¢ problemu, staratam si¢ dopasowal narzedzia do checi jak i mozliwosci
rozmoéwcow, Wykraczajac poza to co mierzalne i obiektywne. Prowadzenie badan
jakosciowych wymaga od samego badacza szerokiej wiedzy na temat $wiata zewngtrznego
wplywajacego na sam przebieg badania (Pilch, 1995). Badacz w badaniach jakos$ciowych
musi zdawa¢ sobie rowniez sprawe i mie¢ swiadomos¢, ze on sam jest narzedziem a co za
tym idzie wchodzi on w proces z badanym. Dlatego tak wazne jest, zeby badacz posiadat

wiedze o relacjach miedzyludzkich i o zaktoceniach jakie wnosza.

16 Szczegbtowy opis badania i jego chronologiczny przebieg zostat opisany w podrozdziale ,,dobér préby”.
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Jako badacz, staralam si¢ pamigta¢ o subiektywizmie badacza. Poznanie drugiego
cztowieka jest procesem niezwykle skomplikowanym, szczegdlnie trudne jest odroznicowanie
tego co poznajemy, bowiem poznajemy subiektywna rzeczywistosé. Subiektywna, chocby z
tego powodu, ze w procesie poznania dochodzi do interakcji podmiotow poznawanego z
poznajacym (Chrzastowski, 2011).

Ze wzgledu na t¢ wiedze, postanowitam zastosowa¢ na pierwszym etapie ankiet¢ a
nastepnie, wywiad poglebiony, a metode jakg wykorzystatam do analizy danych byta

krytyczna analiza dyskursu.

4.2 Krytyczna analiza dyskursu

Sposrod wielu réznych metod analizy danych jakosciowych wybratam metode krytycznej
analizy dyskursu (Critical Discourse Analysis, CDA) w ujeciu Normana Fairclougha (1989,
1992, 1995; Chouliaraki i Fairclough, 1999). Krytyczna analiza dyskursu to metoda badawcza
skupiona na analizie jezyka w uzyciu jako formie praktyki spotecznej. (Fairclough, 1992)
Wedhug van Dijk (1993) Krytyczna Analiza Dyskursu (Critical Discourse Analysis- CDA)
jest metoda badan w ramach ktorej studiowane i analizowane sa wytwory mowy
przedstawiane zarowno w mowie jak i piSmie, aby odkry¢ jezykowe zrdodha sity (power),
wplywu (dominance), nierownosci (inequality) oraz stronniczosci (bias). Zatozeniem tego
podej$cia jest, zatem zarysowanie swoistych potaczen pomiedzy jezykiem, spotecznymi
praktykami i spotecznymi strukturami, ktore mogg by¢ niedostrzegane przez osobg
niezaznajomiong z takim podejsciem (Sheyholislami, 2013). Fundamentalnym dla Analizy
Dyskursu jest konstrukcjonistyczne zatozenie, ze jezyk nie tylko opisuje, ale tez konstruuje i

konstytuuje naszg rzeczywistosc.

W codziennych interakcjach, ludzie nadajg rézne sensy swoim do$wiadczeniom,
przedstawiaja pewng ich wersj¢ oraz tworzg i potwierdzaja swoje fenomenologiczne definicje
rzeczywistosci  (Steplewska-Zakowicz, 2009). Rzeczywisto$¢ jest wiec konstruowana
spotecznie (Potter i Wetherell, 1987), a jezyk stanowi element praktyki spotecznej
(Fairclough, 2003).

Zarébwno Analiza Dyskursu, jak i sam Dyskurs, nie sg pojeciami jednorodnymi
I jednoznacznymi. Wynika to z szerokiego zastosowania, a takze z réznorodnosci idei, ktore

ztozyty sie na podwaliny Analizy Dyskursu. Wyrosta ona na gruncie strukturalizmu
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lingwistycznego, koncepcji aktow mowy, interakcjonizmu symbolicznego,
poststrukturalizmu, konstrukcjonizmu spotecznego (Steplewska — Zakowicz, 2009) oraz
innych dyscyplin (Van Dijk, 2001), najpierw jako podejscie w réznych naukach spotecznych,
pozniej jako oddzielna dyscyplina badawcza (Steplewska-Zakowicz, 2009; Van Dijk, 2001).

Dyskurs to wzajemnie powigzany zbior tekstow oraz praktyk ich
tworzenia, rozpowszechniania oraz odbierania, ktoére powotuja

dany przedmiot do istnienia (Philips, Hardy, 2008, s. 3)

W badaniach oraz analizach tekstu wykorzystuje si¢ analizuje dyskursu. Za pomoca
ustrukturyzowanego i systematycznego badania tekstow (Philips, Hardy, 2002, s. 4). Kwestig
sporng pozostaje jednak to, do jakiego stopnia badacze powinni koncentrowac si¢ na tekscie
lub konteksécie. Wedlug Hardy (2001) badacze, ktorzy skupiaja si¢ na tekscie, czgsto
spotykaja si¢ z Krytyka, poniewaz nie sytuujg danych w kontekscie historycznym i nie sg w
stanie przeprowadzi¢ analizy konstruktywnego oddzialywania jezyka. Z odwrotng Sytuacja
mamy do czynienia w przypadku badaczy, ktorzy probujg uchwycic i wyrazi¢ kontekst. Moga
oni preferowa¢ wilasng interpretacjc danego tekstu i przypisywaé pewne stwierdzenia

zaangazowanym osobom (Jemielniak, 2012).

Zdaniem Pierre'a Bourdieu (1991), analiza dyskursu przyczynia si¢ do lepszego
rozumienia zjawisk spotecznych, dzigki czemu zaczynamy uswiadamia¢ sobie, w jaki Sposob
zmiany w uzyciu jezyka taczg si¢ z szerzej pojetymi procesami spotecznymi i kulturowymi,
oraz postrzegamy potencjat analizy takiego uzycia jgzyka w rozumieniu zmiany spoteczne;j.

Mozna zatem zauwazy¢, ze W wielu definicjach dyskursu jako przestrzeni analizy ktadzie
si¢ nacisk na jezyk. Nalezy jednak zauwazy¢, ze istnieje spora grupa badan, w ktorych
przyjmuje sie, ze dyskurs wykracza poza uzywany jezyk oraz ze jezyk jest tworzywem
dyskursu, reprezentuje tad spoteczny i jednoczesnie go formuje, co oznacza, iz to jezyk

ksztattuje interakcje jednostek ze spoteczenstwem (Jemielniak, 2012, s. 195).

Zdaniem Fairclougha

dyskurs jest praktyka, ktora nie tylko reprezentuje swiat, lecz takze
nadaje mu znaczenie, konstruuje i tworzy §wiat znaczacy

(Fairclough, 1992, s. 64)
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Wedlug tego autora mozemy wyrozni¢ trzy aspekty oddziatywania dyskursu na

konstruowanie $§wiata spotecznego:

1) dyskurs przyczynia si¢ do tworzenia tozsamosci spoteCznej;
2) dyskurs pomaga w konstruowaniu relacji spotecznych migdzy ludzmi;

3) dyskurs wptywa na tworzenie systeméw wiedzy i przekonan.

Praktyka dyskursywna ma charakter konstruktywny zarowno w  rozumieniu
konwencjonalnym, jak i kreatywnym. Z jednej strony przyczynia si¢ do reprodukowania

Spoteczenstwa, z drugiej zas — do jego przeksztatcania (Fairclougha, 1992, s. 65).

Analiza dyskursu bedzie skuteczng metoda analizy, o ile zostang spelnione pewne

minimalne warunki:

1) Powinna to by¢ metoda zapewniajgca wielowymiarowos¢ analizy, dzieki czemu
bedziemy mogli analizowa¢ zwigzki miedzy zmiang dyskursywna a zmiang spoteczna.

2) Powinna to by¢ metoda umozliwiajaca analiz¢ wielu funkcji: zmieniajgce si¢ praktyki
dyskursu prowadza do zmian w systemie wiedzy oraz w relacjach i tozsamosciach
spotecznych, potrzebujemy zatem takiej koncepcji dyskursu i metody jego analizy,
ktore uwzgledniajg i obejmujg wzajemne zaleznosci miedzy tymi trzeba sferami.

3) Powinna to by¢ metoda zapewniajaca historycznos¢ analizy: teksty sa tworzone na
podstawie innych tekstow wyrazonych w okre§lony sposob, ktory zalezy od
zmieniajacych si¢ okolicznosci spotecznych.

4) Powinna to by¢ metoda krytyczna - zwigzki miedzy zmianami spotecznymi i
kulturowymi a zmianami dyskursu przewaznie nie s3 oczywiste dla osob
zaangazowanych, podobnie jak nie jasna jest technologizacja dyskursu. Podejscie

krytyczne oznacza ujawnienie ukrytych powiazan i przyczyn. (Fairclougha, 1992).

Fairclougha (2005) rowniez uwaza, ze interdyscyplinarne podejscie do krytycznej analizy
dyskursu ma fundamentalne znaczenie. Takie podejscie odpowiada dialektycznemu

postrzeganiu dyskursu. Mamy wowczas do czynienia z uznaniem kultury za cos, co jest
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tworzone i zmieniane przez dyskurs, i to wiasnie za posrednictwem tego dyskursu jednostki

konstruujg wtasne interpretacje kultury i ich doswiadczajg (Jemielniak, 2012, s. 196).

4.3 Opis badania

4.3.1 Cel i przedmiot badan

W pierwszym etapie badan chodzi o to, zeby badacz byt pewny co do celu jaki sobie postawit.
Motywowany by¢ moze wlasng ciekawos$cia, czy wyniki koncowe beda zgodne z jego
zatozeniami (Lobocki, 2007).

Glownym celem niniejszych badan jest poznanie narracji osob
urodzonych w 1995 roku, na temat decyzji edukacyjnych jakie
podjeli i podejmuja nadal i jaka role, w podejmowaniu tych
decyzji odgrywalo poczucie strachu i ryzyka.

Z kolei przedmiotem moich badan jest doswiadczenie pokolenia osob wchodzacych obecnie
w zycie zawodowe (czgsto nazywanego pokoleniem  Z) zmagajacego  sie
z wyzwaniem jakim jest podjecie decyzji edukacyjnych na przestrzeni lat. Bowiem to wtasnie

od tych decyzji, zalezy ich przysztos¢, w tej niestabilnej rzeczywistosci.

4.3.2 Problem badawczy

Kazdy z nas codziennie podejmuje decyzje, kazda z tych decyzji niesie ze sobg jakies$
konsekwencje. Obecnie podejmowanie decyzji przez ludzi z pokolenia Z, wigze si¢ z duzym
napieciem, stresem i niepewnoscig. Wybor szkoty, studiow wyzszych, nie gwarantuje dobrej
pracy i satysfakcjonujacych zarobkéw. Mtodziez stara si¢ wybra¢ jak najlepsza szkote
ponadpodstawowa, pdzniej jak najbardziej elitarne studia, zeby zdoby¢ jakas prace. Nie
zawsze wigze si¢ t0o z obszarem ich zainteresowan czy predyspozycji. Czesto ich decyzja,
podyktowana jest oczekiwaniami otoczenia, ich wyobrazeniem i strachem. W moim projekcie

stawiam pytania odwotujac si¢ do tego obszaru ich zycia.
118



Gléwnym problemem badawczym jest odpowiedz na pytanie:

Jakie jest znaczenie ryzyka i niepewnosci w procesie podejmowania
decyzji edukacyjnych i zawodowych. Jak badani w swoich
narracjach opowiadali o ryzyku i swoich decyzjach edukacyjnych

i zawodowych.

W pracy stawiam nastgpujace pytania badawcze:

1) Jak w swoich narracjach badani reprezentuja decyzje edukacyjne?

2) Kto w narracjach badanych jest konstruowany jako odpowiedzialny za te decyzj¢?

3) Jaka role badani petnig w narracjach w tym procesie?

4) Jak badani przedstawiaja stosunek do tych decyzji?

5) W jakim zakresie poczucie bezpieczenstwa pojawia si¢ w narracjach badanych,
mowigcych 0 swoich procesie decyzyjnym?

6) W jaki sposob status spoteczny warunkuje proces podejmowania decyzji i odczuwanie

ryzyka?

4.3.3 Dobér préby

W 2011 roku na Dolnoslaskiej Szkole Wyzszej, pod kierunkiem Piotra Mikiewicza odbyty si¢
badania pilotazowe zrealizowane w ramach projektu Badanie spofecznych i edukacyjnych
losow absolwentow wroctawskich gimnazjow, realizowanego
w ramach International Research Network on Youth Education and Training. Badanie miato
na celu zdiagnozowanie uwarunkowan pracy szko6t w konkretnych kontekstach miejskich,
w celu zrozumienia na ile dalsze losy uczniéow sa uzaleznione od warunkow srodowiska
spotecznego, z ktorego pochodza a na ile od samej szkoty. Badanie zatem skupiato si¢ na

uczniach, ale informacje uzyskane w ramach tego projektu, w zamierzeniu badaczy, miaty
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rowniez postuzy¢ szkotom i wladzom oswiatowym w planowaniu efektywnej polityki
o$wiatowej.

W 2011 roku wytypowano trzy gimnazja we Wroctawiu. Gimnazjum X, Y i Z, kazde z
tych gimnazjum miescito si¢ W wybranej dzielnicy i reprezentowalo inng klase spoteczna.
Gimnazjum X niska, Y $rednig oraz Z wyzsza. W badaniu wzigto udziat 262 uczniéw z klas
trzecich gimnazjum. Badani uzupehili wowczas dwie ankiety. Jedna to byla metryczka i
zgoda rodzicow, druga ankieta dotyczyla ich zainteresowan, pasji, marzen, placow na
przyszto$¢, wybordéw edukacyjnych, pogladow politycznych i ideologicznych.

Pig¢¢ lata pozniej odbyt sie drugi etap badan, w ktorym bratam czynny udziat i w ktorym
udato mi si¢ dotrze¢ do 50 osob, ktore odpowiedzialy na krotki kwestionariusz poprzez
rozmowe telefoniczng. Niestety wiekszo$¢ 0osob zmienita adresy e-mail, numery telefonu czy
adresy zamieszkania i nie udato si¢ ich odnalez¢. Niektore z osoéb nie wyrazity zgody na
dalsze badania lub nie pamigtaly, ze braly udzial w badaniach w gimnazjum i w zwigzku
z tym, nie chciaty kontynuowa¢ dalej badan. W kwestionariuszu respondenci odpowiedzieli
rébwniez na pytanie czy wyrazajg zgode na dalsze badania (wywiad poglebiony). Z 50 oséb,
jedynie 12 os6b zgodzito si¢ na wywiad poglebiony i kontynuowanie badan, ktore miato
miejsce na przetomie 2019/2020 roku, na kolejnym etapie ich zyciowych i edukacyjnych
wyborow.

Zebrane materialy ze wszystkich lat postuzylty mi do skonstruowania celu i problemow

badawczych, analizie jednak poddatam 12 0sob, ktore przeszty kazdy z etapoéw badan.

4.3.4 Procedura badania

Przeprowadzone badanie jak omoéwitam w podrozdziale dobor proby jest czescia wigkszego

projektu badawczego.

Na pierwszym etapie uczestnicy uzupetniali ankiete, ktora dotyczyta ich stosunku do
szkoty, przysztosci, zainteresowania, pracy, polityki, zainteresowan i przysztych wyborach
edukacyjnych i zyciowych.

Drugi etap badan, odby?t si¢ na przelomie 2016/2017 roku. Pierwszym zadaniem, byto
odnalezienie respondentow po ich adresach, e-mailach, numerach telefonu. Udato si¢ dotrzec¢
do 50 0sob, ktore wyrazity zgode na kontynuowanie badan. Celem badan byto sprawdzenie

jak przez te pig¢ lat potoczyly si¢ losy absolwentow szkor ponadgimnazjalnych. Czy
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zaplanowana przez uczniéw droga zawodowa i ksztatcenia powidta sie, jesli nie to dlaczego a
jesli tak, to jakie maja plany na przysztosc.
Jedynie 12 0sob z 50 wyrazito zgode, na trzeci etap badan — wywiad poglebiony, ktory

miat si¢ odby¢ za kolejne 3 lata.

W wywiadzie poglebionym, ktory odbywat sie miedzy 2019 a 2020 rokiem, wzieto udziat
12 zadeklarowanych osob. Wywiad odbywat si¢ w Dolnos$laskiej Szkole Wyzszej, w sali
¢wiczeniowej. Respondenci podpisywali zgode na badanie oraz nagrywanie wywiadow.
Bioragc pod uwage charakter wywiadu pogtebionego, trudno bylo sporzadzi¢ liste pytan.
Kazdy z respondentéw byt inny i w zwigzku z tym, kazda rozmowa miata charakter
indywidualny. Zeby jednak zachowaé podobne ramy wywiadu i uzyska¢ odpowiedzi na
interesujagce mnie pytania badawcze, przed badaniem zostal sporzadzony ramowy plan

badania i obszary, ktore mnie interesowaty.

Przywitanie i prosba o podpisanie zgody na badanie oraz nagrywanie badania.
Prosba o wypetnienie ankiety 2019 (rekonstrukcja ankiety z 2011 roku)

Pytania dotyczace ankiety:

Co Pani/Pan mysli na temat pytan?

Czy pamigta Pan/Pani, zeby kiedykolwiek wypetnial/wypetniata juz taka ankietg?
Jak Pan/Pani mysli, co mogt odpowiedzie¢ w 2011 roku, gdy byt/byta w gimnazjum?
Czy bardzo si¢ jego poglady, zainteresowania zmienity?

Pokazanie wypetnionej ankiety z 2011 roku (istotne, zeby da¢ chwile¢ na spontaniczne

zapoznanie si¢ z ankietg i nie sugerowac reakcji)

Pytania dotyczace drugiej ankiety:

Co Pan/Pani mysla o swoich odpowiedziach?

Jak si¢ Pan/Pani czuje z odpowiedziami, ktorych udzielili 8 lat temu.

Poréwnanie ankiet i analiza reakcji. (Pytania do reakcji np. widzg, ze to pania/pana zdziwito,
dlaczego? Pani/Pana preferencje w tym pytaniu ulegly zmianie, jak Pan/Pani mysli co jest
powodem? W gimnazjum planowat Pan/Pani taka droge dla siebie, co wptyneto na zmiang

Pana/Pani planow zyciowych)
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Spontaniczne przejscie do dalszej czgsci wywiadu. (Np. Jak si¢ Pan/Pani czujg teraz, widzac

siebie 8 lat temu i dzis$. Czy jakie$ pytanie, zmiana najbardziej Pania/Pana zaskoczyto?)

W zalezno$ci od odpowiedzi na poprzednie pytania, przej$cie lub kontynuowanie watku
decyzji zyciowych. (Czy dla Pana/Pani jest decyzja? Dlaczego wybrata Pani/Pan taka szkote?
Skad zmiana planéw/decyzji? itp.)

Watek rodzinny (Zaznaczyta Pan/Pani w ankiecie, ze moze liczy¢/nie moze liczy¢ na
wsparcie, pomoc rodzicow, z czego to wynika. W poprzedniej wypowiedzi méwita Pani/Pan,
ze rodzice sg czynnikiem zmiany Pani decyzji, czy rodzice maja wptyw na inne obszary

Pana/Pani zycia? Posiada Pani/ Pan autorytet? Itp.)
Watek poczucie bezpieczenstwa

Zakonczenie badania.

4.3.5 Transkrypcja i analiza danych

Podstawg analizy dyskursu sg spisane dane. W jakosciowych analizach danych tekstowych
szczegolne znaczenie przypisuje si¢ rzetelnemu procesowi transkrypcji danych, czyli

zapisowi ustyszanych stéw z informacja o tym, kto i jak je wypowiedziat (Ziotkowska, 2016).

W niniejszej pracy zastosowatam system transkrypcji Jeffersona (zob. Jefferson, 2004;
Hepburn i Bolden, 2013).

pauzy w wypowiedziach sg oznaczane za pomocg nastepujacych symboli:
(.) niezmierzona krotka pauza, np. ,,wieczorem (.) bardziej wieczorem”

(..) niezmierzona srednia pauza

(...) niezmierzona diuga pauza

(20 sek.) czas mierzonej pauzy, np. ,,zajmowac si¢ kotem (4 sek.)”
intonacja wypowiedzi jest 0znaczana za pomoca nhastepujacych symboli:

. intonacja opadajaca, np. ,,dobrze.”

? intonacja wznoszaca, np. ,,czemu?”

emfaza stowa wypowiedziane z naciskiem, zaakcentowane, np. ,,dlaczego?”

przedtuzenia wypowiadanych glosek lub sylab sa oznaczane za pomoca:

122



. lub ::: liczba powtérzen znaku informuje o dtugosci przedtuzenia, np. ,.i:: i nie wiem”
urywanie wypowiadanego stowa jest oznaczane za pomoca:
- np. ,,strasznie nienawi-"

brak przerwy w wypowiedziach jest oznaczany za pomoca:

np. A: =mhm=

np. B: =ta noc spedzitem na rynku

naktadanie si¢ na siebie wypowiedzi jest oznaczane za pomoca:

[1 np. B: jak [podjatem?]

[1 np. Az [()] mhm

przyspieszenie izwolnienie tempa wypowiedzi jest oznaczane za pomocg nastepujacych
symboli:

>szybko< przyspieszona wypowiedz, np. ,,>dalej, dalej<”

>>szybciej<< znacznie przyspieszona wypowiedz

<wolno> spowolniona wypowiedz, np. ,,<ci¢zko>"

<<wolnej>> znacznie spowolniona wypowiedz

stopien glo$nosci wypowiedzi jest oznaczany za pomoca:

GLOSNO wielkie litery oznaczaja glosna wypowiedz

°cicho® °cicha® lub °°bardzo cicha®® wypowiedz

styszalny oddech jest oznaczany za pomoca:

hh wydech

.hhh wdech

(hhh) oddech wewnatrz stowa

niejasnosci w wypowiedziach sg 0znaczane za pomoca:

() pusty nawias oznacza niestyszalny fragment, np. ,,dziecko () w koncu”

(stowo) stowo w nawiasie oznacza prawdopodobnie wypowiedziane stowo/stowa, wobec

ktorych badacz nie ma pewnosci, np. ,,Kolezanka zazyta y: (tramale)”

komentarze dodane przez badacza oznaczane sg za pomoca:

((kaszle)) stowa w podwojnym nawiasie zawierajg opisy przez badacza, np. ((kaszle))
fragmenty wypowiedzi, ktore sa omawiane, zostaly oznaczane za pomoca:
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pogrubienie pogrubiona czcionka sygnalizuje interesujacy z analitycznego punktu widzenia

fragment wypowiedzi

ominiety fragment wypowiedzi jest oznaczany za pomoca:

[...] oznacza opuszczony fragment wypowiedzi, nieistotny z analitycznego punktu widzenia
uczestnicy interakcji oznaczani sa za pomoca:

A: pytajacy (badacz)

B: odpowiadajacy (badany)

Zebrany w projekcie cyfrowy zapis nagran audio by} spisywany przez ze mnie w zakresie
transkrypcji danych w systemie Jefferson (zob. Jefferson, 2004; Hepburn i Bolden, 2013).
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Rozdzial 5 Obraz decydentow — charakterystyka os6b badanych

Omoéwione przeze mnie we wczesniejszych rozdzialach badania miaty charakter ztozony
i wieloetapowy. W jego strukturze wystepuja rozne narzedzia analityczno-badawcze,
prowadzace do realizacji gldéwnego celu, jakim bylo poznanie narracji oséb urodzonych
w 1995 roku, na temat decyzji edukacyjnych, jakie podjeli i podejmujg nadal oraz jaka role
w podejmowaniu tych decyzji odgrywato pojecie ryzyka. W przeprowadzonych przeze mnie
wywiadach to ryzyko odgrywato glowna role w narracji respondentéw i to wiasnie na tym
elemencie ich wypowiedzi bede chciata si¢ skupi¢. Aby jednak zrozumie¢ czym kierowali si¢
przy swoich wyborach, trzeba spojrze¢ na biografie tych dwunastu osob. Zanim przejde do
analizy ich wypowiedzi, pragn¢ przyblizy¢é obraz osob badanych. Postaram si¢
przeanalizowac¢ ich wybory od 2011 do 2020 roku w postaci opisow przypadkow. Wczesniej
przedstawie ogolng charakterystyke pokolenia Z, nastgpnie zaprezentuj¢ analiz¢ szkoty,
wybory edukacyjne, klasy pochodzenia i réznice wszystkich 262 respondentow, co mam
nadziej¢ pozwoli nam lepiej zrozumie¢ zaprezentowang przeze mnie teori¢ w czgsci | oraz
decyzje ich reprezentantow, ktorzy zgodzili si¢ na wywiad poglebiony. Dzialania te pozwola
w koncowym etapie przyjrze¢ si¢ ogolnej analizie dyskursu i przejs¢ do wnioskow

koncowych.

5.1 Pokolenie Z — rocznik 1995

W mojej pracy osoby badane definiuje jako pokolenie Z. Zeby zrozumieé ich wybory
i uzyska¢ odpowiedz na pytanie, dlaczego te, a nie inne czynniki pozwalaja dokona¢ im
bezpiecznych decyzji, musimy na wstepie scharakteryzowa¢ i zdefiniowaé, jakie jest

pokolenie Z.

Pokolenie Z, to przede wszystkim osoby dla ktéorych nowoczesna technologia jest
naturalnym elementem zycia. Mlodzi nie pamigtajg Swiata bez elektroniki — od zawsze byli
nig otoczeni. Nie istnieje dla nich zycie bez komputerow, smartfonow 1 internetu. Zdaniem

Joanny Kotzian (zrédto: https://www.polskieradio.pl/42/275/Artykul/1372752,Pokolenie-Z-

na-rynku-pracy-Jakie-jest-i-czego-oczekuje-nowe-mlode-pokolenie-pracownikow) Zety to

takze pokolenie jedynakow, indywidualistow, ktore moze mie¢ problemy z pracg zespolowa.
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Najlepiej sprawdzg si¢ jako samodzielni specjalisci. Walkow (2019) pokolenie Z (ktore
nazywa rowniez pokoleniem C), definiuje jako osoby urodzone po 1990 roku. Walkow mowi
rébwniez, ze pokolenie Z okreslane jest jako otwarte na nowe rozwigzania, tworcze.
Réwnoczesnie granica miedzy $§wiatem wirtualnym 1 realnym zaciera si¢. Réwnie wysoko
cenig bliskie grono przyjaciot, jak i znajomych z mediow spotecznosciowych. Cena jakg za to
placa, to bardzo czesto problemy z nawigzywaniem kontaktow spolecznych poza $wiatem
wirtualnym, nadpobudliwo$¢ psychoruchowa, uzaleznienia od mediow lub brak koncentracji
uwagi. Maja sklonno$¢ do powierzchownego patrzenia na sprawe, szybko si¢ poddaja, sa
niepewni swojej przysztosci. Jak mowi Violetta Rymszewicz generacja Z, to mtodzi urodzeni
po 1990 roku (niektérzy eksperci wyznaczaja jako graniczny rok 1995). To pokolenie, ktére
dopiero wkracza lub wkroczy na rynek pracy, wigc eksperci sg bardzo ostrozni w ich
charakteryzowaniu. Przy probie opisywania Generacji Z tylko przewidujemy. Sama proba
charakterystyki wchodzacej generacji przypomina futurologiec — podkre§la Violetta

Rymszewicz, doradca z zakresu Zarzadzania Zasobami Ludzkimi i blogerka naTemat.

Zaznacza jednak, ze (...) dorastajacy w czasie dobrobytu i w$rdd najnowszych technologii.

Wchodzg na rynek pracy w czasie kryzysu i zatamania gospodarczego.

Mtodzi z generacji Z zyja w $wiecie wirtualnym i mimo swojej otwartosci, nie do konca
rozumiejg $wiat realny. To réwniez najbardziej podzielone pokolenie. Pierwsze, ktérego
przyszto$¢ w tak duzym stopniu zaleze¢ bedzie od rodzicéw i od tego, czy wykorzystali oni
szanse po przemianach ustrojowych. Beda musieli stawi¢ czota kryzysowi, zna¢ egzotyczne
jezyki obce 1 zaakceptowal szefa muzulmanina albo Hindusa (Pawtowska, zrodto:

https://natemat.pl/55617,generacja-z-mlodzi-otwarci-wychowani-w-dobrobycie-zyjacy-w-

swiecie-wirtualnym-skazani-na-kryzys)

Przed pokoleniem Z stoi nie lada wyzwanie, ktorym jest zarowno pogodzenie oczekiwan
rodzicoéw, utrzymanie si¢ lub awans spoteczny, jak i wejscie na przeedukowany rynek pracy.
Tym bardziej podjecie jakiejkolwiek decyzji nie jest tatwe.

Ponizej przedstawiam analiz¢ pokolenia Z w postaci zebranych danych z badan
przeprowadzonych w 2011 roku, w ktérym wzigto udziat 262 respondentow, wowczas

pietnastolatkow, muszacych podje¢ decyzje jaka szkote ponadgimnazjalng wybiora?
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5.2 Ogolna analiza respondentéw z trzech gimnazjow

Jak dowiedzieliSmy si¢ z czgéci teoretycznej znaczenie socjalizacji wtdrnej oraz szkoty jako
instytucji  spolecznej, ma ogromny wplyw na proces podejmowania decyzji.
W wypowiedziach moich respondentow, w gimnazjum, jak i1 obecnie, w wigkszosci
przypadkow wybrzmiewal fakt, ze wybrali swoje gimnazjum dlatego, ze zapewni im dostanie
si¢ do lepszej szkoty sredniej, nastgpnie na studia, a w konsekwencji moze pomoc im znalez¢
lepsza prace.

Wybor szkoty gimnazjalnej byt bardzo czgsto pierwszym edukacyjnym wyborem moich
badanych!’. Czasami odbywat sie on na podstawie przynalezenia do danej lokalne;
spotecznosci, na zasadzie rejonizacji, czy zlokalizowana szkoty blisko domu. Czesciej jednak,
szczegolnie w klasie wyzszej, wybor gimnazjum u moich badanych byl przemys$lany
I celowy.

W badaniach w 2011 roku wzigto udziat 37 uczniéw z gimnazjum X, 86 z gimnazjum
Y oraz 139 z gimnazjum Z, tacznie 262 uczniéw. Gimnazjum X zostato zaklasyfikowane jako
gimnazjum z klasy nizszej, Y ze $redniej i Z z wyzszej. W tym miejscu warto rdwniez
zaznaczy¢, ze liczebno$¢ przedstawiona wyzej reprezentuje w pewien sposob specyficzny
podziat spoteczno-ekonomiczny, ktory mozemy zaobserwowac¢ w Polsce od wielu lat. Szkoty
gromadzace osoby z klasy nizszej byly 1 sa mniej liczebne.

Zdajac sobie sprawe z wagi wptywu szkoty na ksztaltowanie si¢ jednostki oraz biorac pod
uwage fakt, ze trzy szkoty objete badaniami reprezentuja inng klas¢ spoteczng, uwazam, ze
zeby lepiej zrozumie¢ proces decyzyjny moich badanych, a takze zrozumie¢, dlaczego te
same elementy procesu decyzyjnego przebiegaja inaczej u r6znych osob, np. dlaczego
dla jednej osoby pojscie do szkoty zawodowej daje poczucie bezpieczenstwa, au innej
to studia sg tym wyznacznikiem, konieczne jest poznanie ich przestrzeni socjalnej, w ktorej

odbywali socjalizacje wtdrng na przestrzeni trzynastego - pietnastego roku zycia.

17 Obecnie, to szkota ponadpodstawowa jest pierwsza szkota, ktora wybiera mtodziez. Wowczas po skonczeniu 6
lat szkoty podstawowej, w wieku okoto 12/13 lat, adolescent byt zmuszony wybra¢ gimnazjum i mimo, ze
gimnazja jak szkoty podstawowe byly rejonizowane, odbywata si¢ do nich rowniez rekrutacja na podstawie
punktow i osiagniec.
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Gimnazjum X

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych urodzita si¢ w 1995 roku. 7 oséb, (co w tej matej grupie
stanowi istotny udziat ponad 20%), urodzito si¢ wczesniej, z czego mozna wnioskowaé, ze sa
to uczniowie powtarzajacy klase lub rozpoczynajacy klasg pierwsza w wieku 6 lat. Populacja

sktada sie w 52,8% z dziewczat 1 w 47,2% z chlopcow.

Uczniowie mieszkali na terenie Wroctawia — nie bylo nikogo, kto zadeklarowat
zamieszkiwanie, poza tym miastem. Tylko dwoje uczniow podato adresy zamieszkiwania
wskazujace, ze pochodzg spoza rejonu Szkolnego. Mozna zatem powiedzieé, ze gimnazjum X
miato wyraznie charakter rejonowy i bylo silnie zwigzane z konkretng przestrzenia miejska.
Stad tez nie dziwi fakt, ze wigkszo$¢ ucznidow (poza 1 deklaracjg) zamieszkiwalo w czasie
nauki w domu rodzinnym. Przypomnijmy, ze gimnazjum X jest gimnazjum
zakwalifikowanym jako $rodowisko klasy nizszej. W klasie nizszej wybor $ciezki
edukacyjnej przebiega na podstawie innych kryteriow niz w klasie wyzszej. Czesto sg to
rodziny wielodzietne, w ktorych starsze rodzenstwo odbiera ze szkoty mtodsze, a gimnazjum
rejonowe zlokalizowane blisko miejsca zamieszkania ulatwia ten proces. Nawet w
wypowiedziach moich respondentdw, podczas wywiadu poglebionego, na pierwszy plan
wysuwal si¢ argument o niemoznosci podjecia decyzji o innej placéwcee. Zostalo to ustalone

odgornie przez rodzing 1 jej potrzeby wewnatrz systemu.

Charakterystyka rodziny

Charakterystyka rodziny, z ktorej pochodza uczniowie, jest podstawowa informacja
o $rodowisku warunkujacym pracg¢ samej szkoty. Szkota zawsze dziata w relacji z rodzing
1 jest uwarunkowana przez struktury 1 tresci zycia rodzinnego. Dlatego tez zadano szereg

pytan na temat pochodzenia rodziny uczniéw gimnazjow.

Wyksztalcenie rodzicow jest jedng z najistotniejszych informacji na temat Srodowiska
wychowawczego miodych ludzi. Informacja o formalnym poziomie wyksztalcenia pozwala
wnioskowa¢ o zasobach tzw. kapitatu kulturowego rodzicow lub w innej nomenklaturze
o kapitale ludzkim, znajdujacym si¢ w rodzinie. Pozwala nam to z kolei wnioskowaé o tym,
czy rodzina jest zapleczem pomocnym w edukacji dzieci. Czy rodzice teoretycznie posiadajg
kompetencje by pomagaé¢ dzieciom w odrabianiu lekcji, by motywowaé je do nauki,
nadzorowac w procesie realizacji obowigzkow szkolnych, wspiera¢ je w procesie decyzyjnym

czy tez internalizowaé¢ normy, ktore beda powodowaty, Zze uczniowie nie beda traktowac
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szkoly jako wrogiej, ale begda stosowaé si¢ do jej wymagan. Jak pokazuja badania
socjologiczne wyksztatcenie rodzicow jest bardzo mocno skorelowane z osiggni¢ciami

szkolnymi dzieci.

W badanej szkole uczniowie pochodzili z rodzin, w ktérych ojcowie posiadali przede
wszystkim wyksztalcenie zasadnicze zawodowe (66,7%). Znajdowata si¢ tez liczna grupa 4
0sob (co stanowi 13,3% skladu ucznidw), ktérych ojcowie posiadali wyksztalcenie
podstawowe. Pozostale 20% uczniéw deklarowato, ze ich ojcowie posiadaja wyksztalcenie
$rednie (ogolnoksztatcace lub techniczne). Zaden z ojcéw badanych uczniéow nie legitymowal

si¢ wyksztalceniem wyzszym.

Podobnie jak w przypadku ojcow, wyksztatcenie matek byto na raczej niskim poziomie. Az
20% matek uczniéw posiadato wyksztalcenie podstawowe. Podobnie jak w przypadku ojcow,
dominowata kategoria os6b z wyksztalceniem zasadniczym zawodowym (40%). Osiem 0s6b
pochodzito z rodzin, w ktérych matki miaty $rednie wyksztalcenie, a dwie osoby z takich,

gdzie matki mialy wyksztalcenie wyzsze.

Mozna zatem powiedzie¢, ze kapitat kulturowy rodzin pochodzenia uczniow gimnazjum X
jest na relatywnie niskim poziomie. Dominuje wyksztatcenie zasadnicze zawodowe
I podstawowe, jedna pigta badanych rodzicow posiada wyksztalcenie $rednie, bardzo
nieliczng grupa sa osoby z wyksztalceniem wyzszym. Jest to zatem bardzo homogeniczne
srodowisko pod wzgledem kapitatu kulturowego rodziny pochodzenia, przy czym kapitat
Kulturowy nie nalezy do tego, ktory moglby by¢ okreslony jako wysoki kapital wspierajacy
osiggnigcia szkolne.

Pytanie o aktywno$¢ zawodowa i charakter pracy pozwala nam dookresli¢ status rodziny, z
ktorej pochodza uczniowie badanej szkoty. Dlatego pytano o status rodzicow na rynku pracy
oraz o wykonywany zawdd. Odpowiedzi zostaly poklasyfikowane w hierarchicznie

skonstruowang skale zawodow w zaleznos$ci od jego prestizu w spoleczenstwie.

Na podstawie zdobytych informacji mozemy powiedzie¢, ze wséréd ojcow badanych
uczniéw, zdecydowana wigkszo$¢ pracowala. Niestety, w przypadku pytania o zawodd
wykonywany mamy az 35% brakéw danych, co oznacza, ze respondenci nie udzielili
odpowiedzi na to pytanie. Nie mozna tutaj jednoznacznie wnioskowac, ze sa to osoby, ktore
nie posiadajg pracy, chociaz jest to bardzo prawdopodobne — brak pracy jest rzeczg wstydliwa
1 to mogto spowodowac brak odpowiedzi. Wowczas, przyjmujac takie zalozenie widzimy, ze

niemal 40% ojcéw badanych uczniéw nie ma pracy. Wedtug danych psz.praca.gov z 31
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grudnia 2011 roku wynika, ze w 2011 roku stopa bezrobocia wzrosta i byta jedng z wyzszych
niz w latach poprzednich, wynosita 12,5% (gdzie obecnie wynosi 6%) 1 gtéwnie narazone na

bezrobocie w tamtym czasie byty osoby z wyksztatceniem zawodowym.

Podobnie w przypadku matek, chociaz tutaj poziom aktywnosci zawodowej jest nieco
nizszy niz w przypadku ojcow. Podobnie nie mamy danych od wszystkich badanych.
Przyjmujac, ze brak danych oznacza brak pracy, to poziom aktywno$ci zawodowej matek

wynosi 54%.

Reasumujac, mozemy powiedzie¢, ze uczniowie w gimnazjum X pochodzg z rodzin o
niskim statusie spolecznym — mierzonym poziomem wyksztatcenia oraz charakterem pracy.
Charakterystyki takie zwykle tez korelujag z niskimi dochodami, co dodatkowo stwarza
negatywne warunki rozwojowe dla dzieci. Srodowisko szkoty jest pod wzgledem sktadu
spotecznego ucznidéw bardzo homogeniczne, co moze powodowaé wytwarzanie si¢
specyficznej kultury szkolnej, nie sprzyjajacej pracy szkoty i osiggnigciom edukacyjnym
uczniow.

Wazng informacja na temat $rodowiska rodzinnego i jego potencjalnego wplywu na
edukacje dzieci jest informacja o posiadaniu rodzenstwa. Posiadanie rodzenstwa jest
w badaniach socjologicznych i pedagogicznych interpretowane dwojako. Z jednej strony,
posiadanie rodzenstwa, zwlaszcza wigkszej jego ilosci jest czynnikiem niesprzyjajacym,
poniewaz stwarza konieczno$¢ rozdysponowania roznorakich kapitalow posiadanych przez
rodzing — od zasobdéw finansowych do poswigconej uwagi — na wigksza liczbe cztonkow.
Dowodem na to ma by¢ zwigzek wynikow szkolnych z liczbg rodzenstwa — im wigcej 0sob
w gospodarstwie domowym, tym gorsze wyniki. Z drugiej strony wskazuje si¢, ze posiadanie
rodzenstwa jest istotnym czynnikiem prorozwojowym, gdyz daje dziecku mozliwo$é
¢wiczenia specyficznych rol spolecznych, ktorych nie mogloby ¢wiczy¢ w kontakcie tylko
z rodzicami. Oznacza to rozw0j swoiscie pojmowanej samodzielno$ci, wynikajacej
z konieczno$ci rywalizacji, negocjacji 1 kooperacji z rodzenstwem. Nie rozstrzygajagc w tym
miejscu, czy jest to czynnik pozytywny, czy negatywny, wskazujemy, ze wsrod badanych
ucznidow ponad 91% posiada rodzenstwo. Najwiecej jest 0sob, ktore wskazato, ze ma jednego
brata lub siostre (37,5% odpowiedzi). Zdecydowana wigkszo§¢ uczniow posiada zatem
wickszg liczbg rodzenstwa — do 4 osob. Zatem uczniowie gimnazjum nr X pochodzg

w wigkszos$ci z rodzin wielodzietnych.
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Laczac te informacje z poprzednimi na temat statusu spotecznego rodzicow, mozemy
wskaza¢ na pewne symptomy specyficznej kultury. Wiclodzietno$¢ jest elementem
towarzyszacym ubodstwu, to znaczy, ze rodziny wielodzietne sg czgéciej zagrozone ubdstwem.
Syndrom: niskie wyksztatcenie, zawdd o niskim prestizu oraz wielodzietno§¢ stanowia
podstawe ksztattowania sie kultury ubodstwa (Lewis, 1964)!8. Bytaby to bardzo istotna

informacja na temat warunkow pracy szkoty, a co za tym idzie ich uczniow i przysztosci.

Zaplecze materialne

Uczniowie posiadali w domu komputery, prawie polowa miata nawet dwa lub trzy. Wiekszos¢
gospodarstw domowych posiadata samochdd, chociaz trzeba odnotowac, ze az 35% badanych
wskazato, ze ich rodzice nie posiadali auta. Zdecydowana wigkszos¢ — 91,9% odpowiedzi —
ucznidow zadeklarowata, Zze posiadata 1 tazienke w domu. Jedna osoba wskazata, Zze posiadata
dwie, a dwie, ze nie majg zadnej - CO jest wskaznikiem niskiego standardu zycia.

Analizujac wypowiedzi na temat zaplecza materialnego rodzin z ktorych podchodza
uczniowie Gimnazjum X, trudno orzec o poziomie ich zycia bez odnoszenia tego do
informacji z innych szkolt/$rodowisk. W innym $rodowisku uzyskano dane moéwigce o tym, ze
41% uczniéw zadeklarowalo posiadanie 2 tazienek a 15,1% nawet trzech. Ogotem wigcej niz
jedng tazienke posiadato w tym srodowisku niemal 60% uczniow. Podobna sytuacja jest z
posiadaniem samochodéw — w innym S$rodowisku szkolnym uczniowie zadeklarowali
w niemal 70%, ze ich rodziny posiadaty wiecej niz jeden samochod, a do braku samochodu
przyznalo si¢ tylko 8,7% ucznidw. Dodatkowo nalezaloby zbada¢ jakos¢ posiadanych
sprzetow, rok ich pochodzenia itp. Na tym tle mozemy powiedzieé¢, ze srodowisko rodzinne
uczniéw gimnazjum X lokuje si¢ jako relatywnie biedne. Niestety, nie posiadam informacji o
dochodach rodzicow, co pozwolitoby bardziej trafnie oszacowac poziom zamoznosci rodzin z

ktorych pochodzili uczniowie.
Waznym aspektem kapitatu spotecznego ucznia, czyli warunkow rodzinnych, ktére pozwalajg
na efektywnag nauke szkolng jest rowniez dostgp do tzw. zobiektywizowanego kapitatu

kulturowego, ktory zwykle bada si¢ pytajac o liczbe ksigzek w gospodarstwie domowym.

18 Wedtug Lewisa kultura ubdstwa to pewien sposob zycia szczegdlnie niezmienny i trwaty, przekazywany
z pokolenia na pokolenie na terenie poszczegélnych rodzin. Kultura ubdstwa ma dla tych, ktérzy nalezg do
Jjej kregu, wlasciwe przepisane sposoby postepowania i wyrézniajgce spoteczne i psychologiczne skutki
(Lewis 1964, 25)
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Uczniowie mieli okre$lic w jakim przedziale miesci si¢ liczba ksigzek znajdujacych sie
w ich gospodarstwie domowym. Pierwsze dwa przedziatly mozemy zakwalifikowa¢ jako matg
liczbe ksigzek, trzeci przedziat jako $rednia liczbg, a przedzialy powyzej, jako duze ilosci.
Uczniowie z gimnazjum X w wigkszosci wskazali przedziat §redni — migdzy 26 a 100 ksigzek
w domu (45,9% wskazan). Grupa 35,1% uczniow wskazala na malg liczbe ksigzek,
a pozostate 20% na duza. Znoéw jakos¢ srodowiska kulturowego szkoty w relacji do zaplecza
edukacyjnego w domu, nalezy odnie$¢ do informacji z innego $rodowiska. W gimnazjum,
ktore wskazywaliSmy wyzej jako $rodowisko osOb mieszkajacych w gospodarstwach
domowych na wyzszym poziomie niz srodowisko uczniéw w gimnazjum X, rOwniez inaczej
przedstawia si¢ kwestia dostepu do ksiazek. Tylko 17% uczniow w tym drugim gimnazjum
wskazato na §redni poziom zasobow bibliotecznych. Na duzy poziom — powyzej 100 ksigzek
wskazato az 75% ucznidow. Na tym tle zasoby edukacyjne uczniéw gimnazjum nr X jawia si¢

jako gorsze.

Doswiadczenia edukacyjne

Bardzo waznym czynnikiem warunkujagcym efekty pracy ucznia w danej szkole, na danym
szczeblu edukacji sg jego wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne. W tym przypadku chodzi
o Sciezke wczesniejszej edukacji, gdzie szczegdlnie istotne jest to, czy dziecko uczgszczato do
przedszkola przed okresem edukacji obowigzkowej. Jak wskazujg badania im wcze$niej
jednostka styka si¢ z formalnymi instytucjami wychowawczymi, tym lepiej radzi sobie na
kolejnych szczeblach. Uczeszczanie do przedszkola rozwija kompetencje spoteczne, ale tez
przygotowuje do logiki funkcjonowania w placowce oswiatowej. Jest to czynnik silnie
wplywajacy na to, jak odnajdzie si¢ mtody cztowiek w §wiecie szkoty i jakie wyniki begdzie
osiggal. W naszym badaniu zadaliSmy pytanie 0 to, czy uczniowie uczgszczali do
przedszkola, jaka szkot¢ podstawowa ukonczyli oraz jaki wynik uzyskali na sprawdzianie po
szostej klasie. Tylko 40,5% ucznidéw uczeszczato do przedszkola. Jest to ponizej poziomu
sredniego dla Wroctawia, gdzie od 2003 roku ponad 70% dzieci w wieku 3-5 lat jest objetych
opieka przedszkolng. Trzy szkoly podstawowe wydaja si¢ zapleczem rekrutacji gimnazjum
X. Mieszcza si¢ one w bliskim sgsiedztwie. Tylko dwie osoby wskazaty szkote podstawowa
z dalszych dzielnic, sa to te osoby, ktore rowniez deklarowaly zamieszkiwanie poza rejonem
gimnazjum. Wskazane tu informacje sa dodatkowym wzmocnieniem wczesniejsze] tezy

o silnym zwiazku gimnazjum ze $rodowiskiem miejskim, w ktérym si¢ znajduje.
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Jesli chodzi o kompetencje edukacyjne ucznidéw, zostali oni zapytani o wyniki sprawdzianu
po szostej klasie. Wérod ucznidow dominujg osoby z wynikiem $rednim na sprawdzianie
(30,6%). Druga najliczniejsza grupa sa osoby z wynikiem najwyzszym (22,2%). Poziom
kompetencji uczniow rekrutowanych do Gimnazjum nr X jest na odpowiednim poziomie,
zeby odnies¢ sukces w szkole. Wyniki te korespondujg z wywiadami, jakie przeprowadzitam
w tej grupie osob. Respondenci okazali si¢ osobami z ambicjami i checig do nauki, osiggali
wysokie wyniki w szkole. Ich decyzje z zakonczeniem nauki po szkole S$redniej lub
zawodowej 1 podjeciem pracy, wynikaly z sytuacji rodzinnej i nie bylo zwigzane

z osiggnieciami szkolnymi.

Aktywnos$¢ pozaszkolna

Kolejnym waznym elementem w analizie zycia spolecznego badanych jest kwestia
aktywnos$ci pozaszkolnej mtodych ludzi. Ta aktywno$¢ moze by¢ oczywiscie analizowana
w wielu wymiarach — niektore z nich sg bezposrednio zwigzane z edukacjg i procesem
podejmowania decyzji w przysztosci, inne zupeklnie od niej oderwane. Przygladajac sie¢
$wiatom uczniowskim, badanym zostalo zadane kilka pytan sondujacych ich uczestnictwo

w aktywnos$ciach poza szkolnych.

Uczniowie Gimnazjum nr X nie pobierali korepetycji — czyli nie uczestniczyli w ptatnych
zajeciach pozalekcyjnych, ktore miaty na celu uzupelni¢ braki w wiedzy szkolnej. Status
korepetycji zmienia si¢ na przestrzeni czasu — z zaje¢ dedykowanych gltownie tym, ktorzy
sobie nie radza, jako proba pomocy w nadgonieniu zaleglo$ci, stajg si¢ narzedziem
wykorzystywanym przez tych, ktorzy pragnac przygotowac si¢ do egzaminow zewngtrznych
szukaja dodatkowych sposobow poszerzenia swojej wiedzy. Ma tu z pewnoS$cig znaczenie
czynnik ekonomiczny — za korepetycje si¢ ptaci, a mtodziez z Gimnazjum X, w wiekszos$ci

pochodzi z rodzin z niskim statusem materialnym.

Nieco wiecej ucznidow uczestniczy w zajgciach pozalekcyjnych, traktowanych jako
wypetnienie czasu wolnego i samorozwoj (30% uczniow). W wigkszosci przypadkow sa to
zajgcia sportowe. Co wazne — ta aktywno$¢ wiaze si¢ ze szkota, poniewaz sg to przewaznie
zaje¢cia Szkolnego Klubu Sportowego. W wigkszosci przypadkéw byly to zajecia bezptatne

dla uczniéw.
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W czasie wolnym po szkole, przecigtny uczen gimnazjum nr X nie czytat ksigzek, nie
chodzit do kina, uprawiat sport, ogladat telewizje, grat w gry komputerowe, czasem odrabiat

lekcje, korzystat z internetu, stuchal muzyki, nie grat na instrumentach.

Niestety statystyki w tych obszarach sg trudne do przedstawienia, poniewaz
w wielu przypadkach te odpowiedzi nie zostaly zaznaczone, co utrudnito analize statystyczng.
Wida¢ jednak, ze miodziez z Gimnazjum X, raczej spedza czas wolny na dworze, wsrod

znajomych z podworka, a inne formy pozaszkolne sg ograniczone.

Towarzystwo

Wigkszo$¢ ucznidw chetnie spedzala czas z rodzicami, chociaz jedna czwarta z nich wyraznie
negatywnie wyrazata si¢ na ten temat. Koledzy ze szkoly byli tu o wiele bardziej mile
widziani — 94% uczniow chetnie spedzata czas wolny z kolegami ze szkoty, jeszcze chetniej
z kolegami spoza szkoty. Wida¢ tu wyraznie, ze $rodowisko szkolne ucznia w rozumieniu
sktadu rowiesniczego, jest przestrzeniag rekrutacji czlonkéw nieformalnych grup
réwiesniczych. Jednoczesnie nie jest to jedyne §rodowisko i réwiesnicy spoza szkoty byli
jeszcze bardziej akceptowani. Rodzenstwo bylo nieco bardziej akceptowane niz rodzice, ale

wida¢, ze uczniowie woleli relacje z réwie$nikami niz z rodzing.

Relacje w Internecie nie byly bardzo wazne dla funkcjonowania miodych ludzil®. Dwie
trzecie uczniow deklaruje niech¢¢, lub wrecz zupelny brak ochoty na zaangazowanie
w relacje w sieci. Swiat realny, szkolny i podwérkowy byt tutaj o wiele wazniejsza grupa

odniesienia.

Postrzeganie szkoly i siebie jako ucznia
Analizujac wyniki badan w zakresie postrzegania przez uczniow szkotly, w ktorej si¢ uczyli,

mozna okresli¢ ogo6lng postawe uczniow wobec szkoly jako ambiwalentng. Jak juz

19 Dzis te statystyki wygladaja zupetnie inaczej. Wedtug raportu websterating (2021), z
kazdym rokiem spedzamy coraz wigcej czasu w mediach spolecznosciowych. W 2015 roku
przecietny uzytkownik spedzit 1 godzing i 51 minut na platformach spotecznosciowych. Czas
trwania ma wzrést o 30.65% do 2 godzin i 25 minut w 2021 roku. Natomiast najnowsze
badania, ktore wykazuje raport Hootsuite ,Digital 2022 — Social Media and Marketing
Dashboard” w Internecie spedzamy $rednio 6 godzin i 44 minuty na dobe, w tym ponad 3
godziny w samych mediach spotecznosciowych.
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wspominano niski status spoteczny rodzin z ktorych pochodza uczniowie moze by¢
czynnikiem wplywajagcym negatywnie na aktywno$¢ szkolng mtodych ludzi. Szkota jest
jednak osobnym $rodowiskiem, kreowanym przez ucznidow i nauczycieli. Dlatego respondenci
zostali zapytani o to, jak czuja si¢ w szkole i jak postrzegaja nauczycieli oraz ogolna
atmosfere szkolna.

Wigkszo$¢ ucznidw spodziewato si¢ dobrych i bardzo dobrych wynikow w nauce (51,4%).
Jedna trzecia oczekiwata wynikoéw przecietnych, a bardzo stabych tylko 16%. Pytani oto, w
jaki sposOb oceniajg ich nauczyciele z poszczegdlnych przedmiotéw obraz jest nieco inny.
Wiekszos¢ stwierdzita, ze nauczyciel z polskiego widziat ich jako przeci¢tnych. Ale kolejne
40% uwazato, ze jest postrzegana dobrze lub bardzo dobrze. Podobnie rzecz miata si¢
z matematyka — chociaz tu pojawily si¢ wskazania, ze uczen jest postrzegany jako ten, ktory
sobie nie radzi — ale sg to tylko dwa wskazania. Mozna na tej podstawie stwierdzi¢, ze
samoocena edukacyjna byla na zaskakujaco wysokim poziomie. Uczniowie nie czuli si¢
postrzegani jako stabi i niezaradni pod wzgledem nauki w szkole. Trzeba jednak podkresli¢,
ze nie byli oceniani przez pryzmat innych, spoza szkoty. W odniesieniu do tej przestrzeni
spotecznej, najmniej osob zgodzito si¢ na dalsze badania, a tylko dwie osoby zgodzily si¢ na
wywiad poglebiony. W wywiadach widoczny byt wstyd i poréwnywanie si¢ do osiggni¢é
innych.

Trzeba réwniez wspomnieé, ze postrzeganie Siebie jako ucznia, nie przektadato si¢ na
zainteresowanie nauka szkolng. Polowa okreslita swoje zainteresowanie jako $rednie. Niemal
40% wskazalo jednak, zZe to zainteresowanie jest niskie, badZ bardzo niskie, a tylko 10,8%
przyznata si¢, ze interesuje si¢ naukg w szkole.

Wigkszo$¢ uczniow (60%) okresla szkote, jako miejsce przyjazne, gdzie panuje przyjazna
atmosfera i gdzie nie wystepuje tyranizowanie czy znegcanie si¢ nad uczniami. Jednak
znaczgca grupa badanych (40%) nie zgadzala si¢ z takimi twierdzeniami.

Dwie trzecie uczniow nie zgadzalo si¢ ze stwierdzeniem, ze w Gimnazjum X wystepuje
duza presja na dobre stopnie. Mozna interpretowac to dwojako — po pierwsze, ze nauczyciele
nie wytwarzali atmosfery oceny jako czego$ waznego, albo, ze uczniowie nie traktowali
edukacji jako wyscigu o oceny.

Az 69% ucznidw nie zgadza si¢ ze stwierdzeniem, ze w klasie uczniowie zachowuja si¢

dobrze - sg grzeczni i nie przeszkadzaja w procesie prowadzenia zaje¢. Pokazuje to na
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wyrazne rysy kultury antyszkolnej, co znéw kaze si¢ zastanowi¢ nad dobrym samopoczuciem

w oczekiwanych wynikach szkolnych.

Uczniowie wydawali si¢ mie¢ dobre relacje z nauczycielami (78,4%) 1 nie zgadzali si¢ ze
stwierdzeniem, ze wigkszos¢ szkoly to nuda. Zdecydowana wigkszo$¢ ucznidéw nie
przyznawala si¢ do tego, by czesto wpadala w klopoty w szkole, a az 83% ze bedzie miala
dobre wspomnienia o tej szkole. Z drugiej strony, gdy badani zostali zapytani o to, z jakim
uogolnionym obrazem kojarzy si¢ uczniom szkota, najczgsciej wskazali, ze jest to wigzienie
(54,8%). Drugim najchetniej zaznaczanym okresleniem byto dom z dala od domu — ok. 20%

wskazan.

Analiza odpowiedzi na dalsze pytania buduje obraz uczniéw, ktorzy nie traktowali szkoty
powaznie i czgsto popadali w klopoty z powodu nieprzestrzegania formalnych zasad
szkolnych. Ponad polowa ucznidow miata powazng rozmowe¢ z nauczycielem na temat
swojego zachowania; prawie 80% ucznidow opuscilo szkote bez zezwolenia, a 90% opuscito
w minionym roku przynajmniej jedna lekcje — wagary. Siedem o0s6b powtarzato klase

W gimnazjum oraz trzy osoby w szkole podstawowej, co sprawia, ze sg spdznieni 0 dwa lata.

Dalsze plany edukacyjne

Dla mojej pracy jest to element najistotniejszy, poniewaz pokazuje obraz decydenta
w wigkszej skali, niz tylko dwanascie przypadkow, zaprezentowanych przeze mnie w dalszej
czgsci pracy.

Problematyke planow zyciowych ucznidw rozpoczynata sekcja pytan o motywy wyboru tej
wlasnie szkoty. Uczniowie nie widzieli tej szkoly jako $ciezki do wyboru dobrych szkot w
dalszej edukacji (70% nie zgadzali si¢ ze stwierdzeniem, ze wybrali t¢ szkote, by dostaé si¢
do dobrej szkoty ponadgimnazjalnej). Jeszcze wigkszy odsetek nie widziata Gimnazjum X
jako $ciezki do studiow — 90% wskazan, wigkszo$¢ tez nie wybierala tej szkoly z mysla o
pracy.

Uczniowie w wiekszosci planowali kontynuacje nauki w technikach, na drugim miejscu
byla szkota zasadnicza zawodowa. Tylko 5 osob (na 37 badanych) planowata kontynuacje
w liceum (z tego 2 w liceum ogolnoksztatcacym a 3 w liceum profilowanym). Znajduje to
swOj wyraz w aspiracjach edukacyjnych — uczniowie planowali zdoby¢ ostatecznie
wyksztalcenie §rednie techniczne, w dalszej kolejnosci policealne 1 wyzsze. Do wyksztalcenia

zasadniczego zawodowego aspirowato 20%.
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Aspiracje edukacyjne znajdowaly swoje odzwierciedleniec w aspiracjach zawodowych —
wickszo§¢ widziata siebie w zawodach okreslanych jako pracownicy uslug nizej

kwalifikowanych (45,2% wskazan).

Wigkszo$¢ osob widziato duze szanse na realizacje swoich planow edukacyjnych, chociaz
swego rodzaju pewnos$¢ (bardzo duze szanse), wykazuje tylko 5 osob. Bardziej
optymistycznie wydaja si¢ przekonania co do realizacji aspiracji zawodowych. Tutaj jedna
piata badanych wskazata, ze ma bardzo duze szanse na realizacje swoich planow. Ocena szans
wynika jak si¢ wydaje z ich realistycznosci — tzn. sg na dosy¢ niskim poziomie — mozna tu
rzec, ze juz przed egzaminem gimnazjalnym ksztaltujg si¢ decyzje o karierze edukacyjno-
zawodowej.

Waznym elementem planéw i aspiracji zyciowych sg aspiracje zarobkowe. Najliczniejsza
grupa 24,2% sa osoby, ktére chciatyby zarabia¢ w przysztosci 2000 zt. Niemal 60% aspiruje
do zarobkow do 3000z1, a konkretnie 3000 zt jako satysfakcjonujace zarobki wskazato 21,2%
badanych. Powyzej tej kwoty chcialoby zarabia¢ pozostate 40% badanych. Najwyzsza kwota
jest 10 000 zt. Mozna zatem powiedzie¢, ze te aspiracje sg realistyczne i trzeba przyzna¢ na
stosunkowo niskim poziomie. Srednia zarobkéw we Wroctawiu w 2011 roku to ok 4000 zt

brutto. Zatem aspiracje zarobkowe lokowaty si¢ na tym poziomie.

Pytani 0 motywy wyboru konkretnej szkoty, w ktorej zamierzali kontynuowac nauke,
uczniowie przejawiali postawy, ktére sugerowaly, ze nie sg w tych decyzjach wyraznie
ukierunkowywani przez zadne Srodowisko. Pytajac o lokalizacje, rankingi, rady rodzicow,
znajomych, dalszych krewnych i nauczycieli, badani deklarowali, Ze sg one dla nich srednio
wazne — reszta odpowiedzi lokowata si¢ na poziomach jeszcze mniejszego znaczenia — mato
wazne lUb w ogdle nie wazne. Nauczyciele i doradca zawodu sg w tym procesie decyzyjnym
na marginesie. Wiekszo$¢ uczniow nigdy nie korzystata z ustug profesjonalnego doradcy
zawodu — 63,9%. Ci ktorzy skorzystali, mieli ku temu okazj¢ w szkole lub w poradni
psychologiczno-pedagogiczne;.

Pytani o przyszte miejsce zamieszkania, 44% badanych chcialoby mieszka¢ w innym
migjscu niz duze miasto — czyli widza si¢ poza Wroctawiem. Az jedna czwarta chciataby

mieszkac za granica.
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Gimnazjum Y

Gimnazjum zakwalifikowane do klasy s$redniej. Wszyscy badani urodzili si¢ w 1995 roku.
Populacja klas badanych liczyta 49,5% dziewczyn i 50,5% chtopcoéw. 93% uczniow
mieszkata we Wroctawiu. Szkota nie miata charakteru rejonowego, uczniowie pochodzili

Z czterech roznych dzielnic Wroctawia.

Z literatury przedmiotu wynika, ze edukacja dzieci w rodzinach klas $rednich ma dla
rodzicow bardzo duze znaczenie 1 jest dla wigkszosci jednym z wazniejszych obszarow zycia
rodzinnego. Z badan przeprowadzonych przez Mirostawe Nyczaj-Drag (2013) wynika, ze
rodzice klasy sredniej, kiedy mowia o znaczeniu edukacji wiasnych dzieci, wyksztatcenie
okreslaja jako warto$¢, wazniejszag od innych. Badani przez Nyczaj-Drag rodzice mowia
o edukacji niczym o czym$ cennym, waznym, godnym 1 pozadanym. Bardzo czgsto cata
rodzina angazuje si¢ w dazeniu do celu, jakim jest osiagni¢cie jak najlepszych wynikow
w nauce. Badaczka podkresla rowniez, ze w hierarchii warto$ci edukacja dzieci stanowi

najwazniejszg potrzebe, czgsto realizowang kosztem innych wartosci.

Nic wigc dziwnego, ze szkota nie miala konotacji rejonowej, a uznana za dobra,

przyciagata osoby, ktore w swojej dzielnicy posiadaty wedlug rankingdéw gorsze placowki.

Charakterystyka rodziny

Znaczenie rodziny dla wyboréw edukacyjnych, zostalo opisane w czesci teoretycznej
1 rozwinigte przy charakterystyce rodzin Gimnazjum X. W przypadku rodzin klas $rednich, ta
charakterystyka jest rownie wazna. Niestety nie posiadam danych biograficznych,
dotyczacych ewaluacji poziomu wyksztalcenia przez wczesniejsze pokolenia badanych. Jest
jednak duze prawdopodobienstwo, Ze zaobserwowalibySmy awans spoleczny na drabinie

edukacyjnej i zawodowej (Giddens, 2022).

Z badan przeprowadzonych w Gimnazjum Y wynika, ze wyksztatcenie $rednie wsrod
0jcoOw uczniow posiada 33%, nieco mniej, bo 29% ma magisterium, zas 25% ojcoOw
zasadnicze zawodowe. Matki najczes$cie] majg magisterium 1 jest to 41% 1 Srednie ogdlne

37%, dalej zasadnicze zawodowe 14%.

Ponad 90% ojcow pracuje jako robotnicy wykwalifikowani 28% 1 specjalisci 19%. Inne
znaczace kategorie to przedsigbiorcy 10% 1 technicy 7,0%, 6% to mundurowi. 90% matek

pracuje, glownie jako specjalistki 33% i pracownice umystowe 15% oraz pracownice ushug
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nizej kwalifikowanych 12%. Ojcowie pracuja w Polsce, tylko dwoch poza granicami. Matki
tylko w Polsce. W obu kategoriach wystepuja jednak braki danych, co by¢ moze $wiadczy
0 plynnym statusie zawodowym niektorych osob. Jak w Gimnazjum X, zaktadam, Ze sg to
osoby bezrobotne. Mimo, ze w tej kategorii rowniez si¢ pojawiaja, jest ich zdecydowanie
mniej niz w Gimnazjum X.

W wigkszos$ci rodzin, to matki posiadaja wyzsze wyksztatcenie. Sytuacja zmienia sie, jesli
chodzi o osoby, ktore uznaliSmy za bezrobotne. W odréznieniu do Gimnazjum X, to matki
zazwyczaj zostaja w domu, a ojcowie pracujag. W Gimnazjum X sytuacja byta odwrotna, albo
oboje rodzicéw byto bezrobotnych, albo w przewadze ojcow. Zakladam, ze moze tak by¢ ze
wzgledu na role wychowywania dzieci, ktéra w klasie $redniej jest istotna 1 w gldéwnej mierze
odpowiedzialno$¢ przejmujg matki.

Jesli chodzi o rodzenstwo, w tej grupie badanych wiekszo$¢ posiada tylko jedno
rodzenstwo (55%), 23% to jedynacy, natomiast dwdjke rodzenstwa posiada 12%, troje 10%.
Wigcej niz troje nikt.

Wiele Zrddel zwraca uwage na specyficzny styl zycia osob z klasy $redniej. Odmienno$¢
od innych klas jest wyznaczona pracg, silnym nastawieniem na sukces i dazeniem do prestizu,
ambicja, rywalizacja. Psychologowie ten typ zachowania okreslaja jako wzor zachowania A%
(Gorniak-Durose, 1995). Biorgc pod uwagg taka charakterystyke nic wigc dziwnego, ze w tej
klasie $redniej jest duzo mniejsza wielodzietnoéé, niz w klasie nizszej. Zeby osiagnaé te
wszystkie zamierzone cele, moc odpowiednio rozdzieli¢ dobra i zasoby rodziny na wszystkich

jej cztonkdw, ich liczebno$¢ nie moze by¢ za duza.

Zaplecze materialne

Sposréd szeregu rzeczy, ktorych obecnos¢ w domu wydaje si¢ kulturowo niezbedna do
spotecznego funkcjonowania z najwickszym nat¢zeniem pojawia si¢ telefon komorkowy.
W domach 95% ucznidw sg trzy lub wiecej takich urzadzen, nikt nie zadeklarowal, ze nie ma
w domu chocby jednego telefonu komodrkowego. W nastepnej kolejnosci sa komputery
i telewizory, rowniez wystepuja w kazdym gospodarstwie domowym. Przynajmniej jeden,

w niektorych sg to dwa telewizory i jeden komputer. Kolejno samochody - ich brak wystepuje

20 Osobowos¢ typu A wyrdznia funkcjonowanie w ciggtym poépiechu, robienie kilku rzeczy na raz, dgzenie do
perfekcji, nadmierna ambicja, wysokie wymagania wobec siebie i innych, rywalizacja.

139



tylko w 12% gospodarstw domowych, w blisko potowie jeden - 48%. Jesli chodzi o tazienki,
w kazdym gospodarstwie domowym jest dostep do tazienki. 79% posiada jedna, 21% wigcej

niz jedng — co moze sugerowa¢ zamieszkanie w domku, a nie bloku.

Jesli chodzi o zobiektywizowany kapital kulturowy, powyzej 100 ksigzek znajduje si¢
w zdecydowanej wigkszosci domow, bo blisko 2/3 (64%), najliczniejsza kategorig sa domy,
w ktorych jest miedzy 201 a 500 ksiazek (23%). W 15% doméw znajduje si¢ mniej niz 26
ksiazek.

Biorac pod uwagg te dane, Gimnazjum Y jest bardzo zr6znicowane pod wzgledem statusu

materialnego rodzin, wyksztatcenia rodzicoéw oraz wykonywanej pracy.

Doswiadczenia edukacyjne

Jak przyblizytam podczas opisu Gimnazjum X, wczesniejsze do§wiadczenia edukacyjne sa
bardzo wazne. Jak przedstawia Latacz (1991) celem wychowania przedszkolnego jest
wsparcie rozwoju dziecka. Przedszkole to instytucja, ktéra odgrywa istotng rol¢ w systemie
wychowania. Gtéownym jej celem jest realizowanie zadan wychowawczych opartych
o przeswiadczenie o fundamentalnym znaczeniu tego okresu w calym procesie ksztaltowania

si¢ osobowosci cztowieka (Latacz, 1991, s 461-463).

Z Gimnazjum Y przebadani uczniowie w wigkszo$ci chodzili do przedszkola (88%),
jedynie 12% nie uczgszczata do placowki wezesnoszkolnej — wigkszo$¢ z powodu posiadania
mlodszego rodzenstwa. W tych tez ankietach, zazwyczaj matki nie pracowaly, co moze
nasuwac tezg, ze pracowaly w gospodarstwie domowym 1 opiekowaly si¢ dzieCmi w okresie

przedszkolnym i mtodszymi.

Poniewaz Gimnazjum Y nie miato konotacji rejonowej jego uczniowie wczesniej chodzili

az do 26 roznych szkot podstawowych, z czego 95% do szkot na terenie Wroctawia.

Jesli chodzi o powtarzanie klasy, tutaj statystyki rowniez roznig si¢ od Gimnazjum X.
Tylko jedna osoba powtarzata klase w szkole podstawowej, wedlug odpowiedzi, zadna osoba
nie powtarzata klasy w gimnazjum. Trzeba jednak podkresli¢, ze trzy osoby nie udzielity
zadnej odpowiedzi.

Jesli chodzi o kompetencje edukacyjne ucznidow, plasuja si¢ one w nastepujacy sposob.
Najczestszy wynik z egzaminu na koniec podstawoéwki to kolejno: 36 pkt. (14%), 35 pkt
(13%), 34 pkt (12%) — razem prawie 40%. Wigcej niz 36 pkt otrzymato prawie 20% uczniow,

ponizej 34 pkt otrzymato prawie 40% badanych, 8% nie udzielito zadnej odpowiedzi.
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Poziom kompetencji uczniéw rekrutowanych do Gimnazjum nr Y jest na odpowiednim
poziomie, zeby odnie$¢ sukces w szkole. W punktacji wida¢ duzg rozbiezno$¢ migdzy
uczniami, ktérzy byli na réznym poziomie. Wickszo$¢ jednak okazata si¢ osobami

ambitnymi, ktore nauke i szkote traktowaly jako mozliwos¢ osiagniecia lepszej przysztosci.

AKktywnos$¢ pozaszkolna
Blisko 29% uczniéw Gimnazjum Y korzystata z korepetycji, najczesciej jezykowych, w tym
zwlaszcza nauki jezyka angielskiego. 66% korzystata z zaje¢ pozaszkolnych. Glownie byly to
zajgcia sportowe, taneczne, muzyczne, w tym 40% przypadkow byto oplacane przez
rodzicow.

Uczniowie generalnie deklaruja, iz czytajg ksigzki dla przyjemnosci. 14% twierdzi, ze nie
czyta ksigzek wcale, rzadziej niz raz w tygodniu 27%. Przez wigkszo$¢ dni lub codziennie
czyta 37%. 82% zadeklarowalo, iz w przeciggu ostatniego pot roku przeczytato jakas$ ksigzke

poza lekturami. 65% odrabia lekcje przez wiekszo$¢ dni lub codziennie.

W czasie wolnym uczniowie najczesciej stuchajg muzyki (prawie 80% robi to codziennie).
2/3 o0sob siedzi w Internecie. Stosunkowo rzadko graja w gry komputerowe - blisko potowa
(48%) deklaruje, 1z gra rzadziej niz raz w tygodniu lub wcale. Zdecydowana wigkszo$¢
deklaruje jednak, ze wykorzystuje Internet do przygotowywania si¢ do lekcji. Codziennie
czyni to 57%, nie ma ani jednej osoby, ktora nigdy nie skorzystata z takiej formy uczenia sig,

czy odrabiania lekcji.

Stosunkowo czesto uprawiajg sport, tylko 11% deklaruje, iz uprawia go rzadziej niz raz
w tygodniu lub wecale. Ogladanie telewizji takze cieszy si¢ powodzeniem, tylko 18%
stwierdza, ze oglada ja rzadziej niz raz w tygodniu lub wecale (najczesciej ogladaja ja
codziennie). Najmniejszym powodzeniem cieszy si¢ kino i gra na instrumentach muzycznych.

Jesli chodzi o rodzinng aktywno$¢ kulturalng, to najczesciej z rodzicami uczniowie chodza
do kina (tylko 19% stwierdzito, ze nigdy tego nie robi). W nastepnej kolejnoSci: wystawy,
teatr 1 filharmonia, rowniez pojawiajg si¢ w wypowiedziach respondentdw.

Obraz pozaszkolny w Gimnazjum Y zgadza si¢ z 0gdlng definicja klasy sredniej. Rodzice
uczniéow z klasy sredniej w wiekszosci przypadkéw stawiajg na rozwdj edukacyjny, ale
1 kulturowy. Jesli moga sobie na to pozwoli¢, nie oszczgdzaja na zajgciach pozaszkolnych

1 korepetycjach. Wszystko po to, zeby zainwestowacé w swoje dziecko i jego rozwoj.
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Towarzystwo

Uczniowie generalnie najchetniej spedzali czas wolny z kolegami, szczegodlnie kolegami ze
szkoty (94%) (zupehie inaczej niz w Gimnazjum X, gdzie koledzy z podworka wiedli prym).
Warto odnotowaé, ze stosunkowo wielu uczniow lubito spedza¢ czas wolny z rodzicami
1 byto to 76%. Mniejsza preferencja ciesza si¢ dalsi krewni i rodzenstwo, najmniejszg zas
koledzy z sieci.

W  przypadku probleméw trapigcych wucznidow najchetniej rozmawiali o tym
z kolegami (74%), a nastgpnie rodzicami (42%). Do innych os6b uczniowie zwracali si¢

niezmiernie rzadko. 73% nie korzystata ze wsparcia od nauczycieli i kadry szkoty.

Generalnie mozna w tych wskazaniach zaobserwowaé bardzo wyrazny podziat na sfere
prywatng i publiczng. Jesliby przyjaé, ze w razie probleméw zwracamy si¢ do oséb, do
Ktorych mamy zaufanie, to wyraznie wida¢, ze uczniowie sytuujg takie osoby wiasciwie

w sferze prywatnej (znajomy, rodzina).

Tez¢ o dominacji wagi sfery prywatnej] w Zzyciu ucznidw moga potwierdzaé takze
odpowiedzi na pytanie o waznos$¢ dla nich poszczegdlnych osob. Tutaj rowniez widzimy, ze
dla ponad 90% wazni i bardzo wazni byli rodzice i1 koledzy/przyjaciele. Dodatkowo mozemy
tutaj zauwazy¢ generalna wage rodziny dla uczniow — dla % z nich wazne i1 bardzo wazne
bylo rodzenstwo, odpowiednio dla potowy za$ dalsi krewni. Mozna przypuszczaé, ze waga ta
jest tak wielka z wielu powodow, cho¢by wyjatkowego stopnia zaleznosci codziennego zycia
od relacji rodzinnych. Waga publicznych os6b w zyciu ucznidéw ponownie okazata si¢ by¢
relatywnie mata — nauczyciele byli wazni i bardzo wazni jedynie dla 14% ucznidow, podobnie
lub nawet jeszcze gorzej jest w przypadku pedagoga szkolnego, doradcy zawodu czy

ksigdza/katechety.

Wazno$¢ rodziny w tym kontekscie rzuca rowniez $wiatto na decyzje edukacyjne uczniow.
Jak przedstawie w opisach przypadku, a nastepnie w analizie narracji, to wtasnie rodzina daje
najwicksze poczucie bezpieczenstwa 1 ma najwigksze znaczenie dla badanych, rowniez

w procesie podejmowania decyzji.

Postrzeganie szkoly i siebie jako ucznia

Obraz uczniéw Gimnazjum Y, plasuje si¢ jako spojny. Uczniowie generalnie spodziewali si¢
dobrych wynikow w nauce, 45% oczekiwato bardzo dobrych wynikow. Nikt nie oczekiwat

stabych wynikéw. Ich obraz siebie, pokrywat si¢ z obrazem nauczycieli — sadzili bowiem, ze
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nauczyciele postrzegajg ich jako dobrych i bardzo dobrych uczniéw. Jedynie w przypadku
matematyki rysuje si¢ wigksze zroznicowanie 1 tutaj pojawiaty si¢ opisy jako przecietny
uczen. Mimo dobrych i bardzo dobrych wynikéw w nauce, ich zainteresowanie nauka
w wigkszosci przypadkoéw zostalo okreslone jako srednie zainteresowanie naukq w szkole.

Mozna odnies¢ wrazenie, iz opinie uczniow na temat wagi szkoty nie sa jakby ich
wlasnymi w tym sensie, ze wydaja si¢ by¢ zaposredniczone, jakby byly pod wptywem wagi
innych zewnetrznych czynnikéw. Uczniowie zdaja si¢ podkresla¢ wage szkoly poprzez
istotno$¢ takich rzeczy, jak przyszta wymarzona praca, wola rodzicow, czy zwlaszcza
mozliwo$¢ podniesienia poprzez szkotg jakosci zycia. Stosunkowo rzadziej za$ podkreslaja
okoliczno$¢ tego, iz daje ona szansg zrobienia czego$ dla siebie czy tez zdobycia przydatnych
w zyciu umiej¢tnosci. Zdajg si¢ traktowacé szkole instrumentalnie, przedmiotowo jako
zewnetrzng instytucje, nie jako co$ wlasnego. Emocjonalny stosunek do niej uwidacznia si¢
dopiero wtedy, gdy mowa o kontaktach z rowiesnikami, zywymi ludzmi. Dane te zapewne
potwierdzaja wielokrotne konstatacje o dwuwymiarowosci zycia uczniow w szkole — z jednej
strony szkola to co$§ osobistego (przyjaciele, koledzy, sympatie itd.), z drugiej szkola to
bezosobowa, obca organizacja, postrzegana jako co$ co trzeba przejsé.

Zdecydowana wigkszo$¢ ucznidow 79% uwaza, ze w ich gimnazjum panuje przyjazna
atmosfera. Tyranizowanie, zng¢canie si¢ nad innymi jest rzadko$cia, warto jednak odnotowac,
ze nie zgadza si¢ z tg opinig blisko 31% ucznidow. Uczniowie w zdecydowanej wiekszosci
uwazajg natomiast, iz w szkole jest duzy nacisk na dobre stopnie (80%). Wiekszo$¢ rodzicow
oczekuje, ze ich dzieci p6jda na studia (88%).

Oceniajg swojg szkole pozytywnie jako pozwalajgcq rozwijaé¢ moje talenty (67%).
Niemalze identyczny procent uczniow uwaza takze, ze ich szkola dobrze (43%), bardzo
dobrze (16%) lub $wietnie (6%) pomaga mi w planowaniu mojej kariery. Co nie do konca
zgadza si¢ z pozniejszymi statystykami dotyczacymi korzystania z pomocy doradcy
zawodowego czy pedagoga szkolnego.

Nauczyciele 1 inni reprezentanci zorganizowanego $wiata szkoty zdaja si¢ by¢ postrzegani
bardziej poprzez ich funkcje, role spoleczne, jakie odgrywajag w zwigzku z zajmowaniem
pozycji nauczyciela, pedagoga, ksiedza itd., niz jako osobowosci, indywidualne postacie.

Ponad potowa twierdzi, ze lubi by¢ w szkole (59%), a az 84% zawsze si¢ stara wypas¢

w szkole jak najlepiej. Problemy w nauce deklaruje tylko 17%, za$ czesto wpada w klopoty
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w szkole jeszcze mniej uczniéw, bo zaledwie 8%. Na wagary chodzit co dziesiaty uczen,

zdecydowana wigkszos$¢ nigdy nie byta na wagarach.

Dobre wspomnienia o szkole bgdzie miato az 90% uczniow, dla 57% szkola to nuda.
Mozna domniemywac, ze wynika to z wczesniej omawianego aspektu postrzegania szkoly na
dwoch plaszczyznach. Uczniowie z jednej strony oceniaja szkolg przez pryzmat obowiagzku,
nauki, testow 1 w tym kontekscie jest to nuda. Z kolei relacje rowiesnicze, sytuacje wewnatrz

szkolne — sprawiaja, ze szkota kojarzy si¢ im dobrze i z sentymentem.

Zdecydowana wigkszo$¢ raczej si¢ zgadza (48%) lub zupehlnie si¢ zgadza (29%) ze
stwierdzeniem wybralem te szkole, bo dzigki niej dostang si¢ do dobrej szkoly
ponadgimnazjalnej. Ze stwierdzeniem wybratem te szkole, bo dzigki niej dostane si¢ na dobre
studia raczej si¢ zgadza (53%), a zupetnie (12%). Za$ ze stwierdzeniem wybralem te szkofe,

bo dzigki niej dostane dobrg prace w przysziosci zgadza si¢ raczej 41%, a zupelie 15%.

Generalna zaleznos$¢ jest tutaj taka: im dluzsza perspektywa czasowa, tym opinie ucznidow
charakteryzuje mniejsza pewnos¢, co do wplywu gimnazjum na ich dalsza S$ciezke
edukacyjno-zawodowa. Nie zmienia to faktu, ze z kazdym z tych twierdzen wigkszos¢
uczniow utozsamia si¢ jednoznacznie pozytywnie. Moze to $wiadczy¢ o stosunkowo dobrej
opinii, jaka cieszy si¢ Gimnazjum Y w $rodowisku, a wigc jego relatywnej renomie.

Na podsumowanie obrazu szkoly warto wspomnie¢ o metaforach, z ktérymi kojarzyta si¢
uczniom szkota. Najwiecej 0sob (42%) ocenita Gimnazjum Y jako miejsce, gdzie praca wre

oraz fabryka egzaminow (22%).

Dalsze plany edukacyjne

Wszyscy uczniowie zamierzajg kontynuowacé nauke, 73% zamierza to czyni¢ w liceum
ogolnoksztatcagcym, 22% w technikum, dwie osoby w liceum specjalistycznym, a dwie
jeszcze si¢ nad tym nie zastanawiaty. Nikt nie mysli o szkole zawodowej. Zdecydowana
wiekszos$¢ juz wybrata konkretng szkote, decyzje te sg bardzo rozne, trudno wskazac tutaj
jakie$ wykrystalizowane tendencje, wydaje si¢ jednak, ze stosunkowo najczesciej wybor pada
na licea 0 numerach, w kolejnosci: 2, 9, 3 i 72%. Nie s3 to licea o najwyzszym prestizu we

Wroctawiu, jednak znajdujg si¢ w pierwszej dziesigtce.

21 Nie udato mi sie dotrze¢ do rankingdw z lat, w ktorych mlodziez odpowiadata na pytania. Ranking liceow
w 2022 we Wroctawiu plasuje sie nastepujgco: liceum nr II jest na 7 miejscu, LO nr IX im. Juliusza
Stowackiego na 6 miejscu, LO nr VII im. Krzysztofa Kamila Baczynskiego na 8 miejscu. Liceum nr 111 jest
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Wigkszo$¢ respondentow chce zakonczy¢ edukacje na poziomie wyzszym: magisterskim
(40%), nastepnie licencjackim (25%) i doktorskim (21%). Zdecydowana wigkszos$¢ chciataby
pracowac jako specjalisci (70%), nastepnie jako pracownicy umystowi (7%) 1 wykonywac
wolne zawody (6%). 75% ocenia swoje szanse na realizacje planow edukacyjnych jako duze
i bardzo duze; mate i bardzo mate tylko 5%. Niemal identycznie oceniane sg szanse na
realizacj¢ planow zawodowych: 67% ocenia je jako duze i1 bardzo duze; bardzo mate i mate

zaledwie 3%.

Jesli chodzi o znaczenie poszczegodlnych czynnikow majacych wpltyw na podejmowanie
decyzji odnosnie do dalszej edukacji, rodzaju szkoly itd., to ponownie mozemy
zaobserwowaé¢ dominujaca wage aspektow zlokalizowanych w prywatnej sferze uczniow.
Najwigksze znaczenie maja tutaj rady znajomych, rodzicéw i rankingi, mniejsze za$§ rady
nauczycieli czy doradcy zawodu (0sob bedacych, przynajmniej z zatozenia, w duzym stopniu
autorytetami w sferze edukacyjno-zawodowej). Stosunkowo mate ma tez znaczenie blisko$¢
lokalizacji 1 poradniki np. gimnazjalisty. Zauwazmy jednak, co ciekawe, ze zaden
z wymienionych tutaj czynnikow nie uzyskat zdecydowanej wigkszosci wskazan. Zauwazy¢
trzeba rowniez, ze 69% uczniéw deklaruje, iz nigdy nie korzystato z ustug profesjonalnego
doradcy zawodu. Ci, ktérzy korzystali tez nie czynili tego gtownie w szkole, ale przede
wszystkim w Centrum Informacji i Planowania Kariery, tylko dwie osoby zadeklarowaty

kontakt z doradcg w Szkolnym Osrodku Kariery.

Aspiracje zarobkowe w przysziosci sa bardzo zr6znicowane, niekiedy — bioragc pod uwage
realia ptacowe — nawet bardzo wygorowane, niemniej jednak 1/3 koncentruje si¢ w przedziale
4000-5000 zt (facznie 34%), a nastepnie 10 000 zt (15%).

Wiekszo$¢ uczniow zadeklarowata, iz cheiataby w przysztosci mieszka¢ w duzym miescie
(59%). Im mniejsza miejscowos¢, tym mniej chetnych do zamieszkania w niej. 54%, a wigc

wigkszos$¢ cheiataby mieszkac¢ za granica.

poza rankingiem. Na pierwszym miejscu w 2022 jest LO nr X1V im. Polonii Belgijskiej (ranking
perspektywy, 2022)
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Gimnazjum Z

Gimnazjum Z reprezentuje klas¢ wyzszg. Osoby biorace udziat w badaniu to w zdecydowanej
wiekszosci uczniowie urodzeni w 1995 roku, w momencie badania majacy rocznikowo
szesnascie lat. Przebadano 70 dziewczat (52% badanej populacji) i 65 chlopcow (48%).
Badani uczniowie podawali gtownie Wroctaw jako miejsce zamieszkania — 112 wskazan
(82,4%). Obszary podmiejskie wskazaly 24 osoby (16,6%). Prawie wszyscy, ktorzy udzielili
odpowiedzi na pytanie z kim mieszkaja, zadeklarowali, ze w domu, z rodzing — 127 wskazan
(98,4%).

Charakterystyka rodziny

Deklarowane wyksztatcenie rodzicow ankietowanych, to przede wszystkim ukonczone studia
wyzsze. W przypadku wyksztatcenia ojca 40,7% deklarowato ukonczone studia wyzsze na
poziomie magisterium, ukonczone studia wyzsze zawodowe — licencjat, inzynierskie
zadeklarowalo 17,6% badanych. Dziesieciu ojcéw ma doktorat. Zaden z ojcéw nie ma
wyksztatcenia $redniego lub zawodowego, rowniez w przypadku matek, nie odnotowano
takiej sytuacji. Jesli chodzi o tytut doktora wsrod matek ma go 13 kobiet. Potowa matek —
50,9% ma ukonczone studia magisterskie, 16,7% licencjat lub studia inzynierskie.
Zdecydowana wigkszos¢ rodzicow, jak wynika z deklaracji uczniow jest aktywna zawodowo.

W przypadku ojcéw jak 1 matek, najczesciej wykonywane zawody mieszczg si¢
w kategorii: specjalisci — 31,8% ojcow 1 42,7% matek. Wyrazng, cho¢ mniej liczng grupeg
stanowig przedsiebiorcy — 16,8% ojcow i 12,6% matek. Kolejne kategorie zawodow
rodzicow, najczgsciej wymieniane przez ankietowanych to pracownicy umystowi oraz
pracownicy ustlug wyzej kwalifikowanych. Rodzice badanych pracuja w przewazajacej
wigkszosci w kraju, poza granicami pracuje jedynie szeScioro ojcOw oraz cztery matki. Wérod
rodzicow uczniéw Gimnazjum Z nie ma oso6b bezrobotnych, co pokrywa si¢ w pdzniejszych
pytaniach o spoteczenstwo. Wszyscy ankietowani z Gimnazjum Z odpowiedzieli, Ze nie znaj3
nikogo kto bylby bezrobotny. Jest to istotna informacja z perspektywy planéw edukacyjnych.
Osoby z takiego $rodowiska, bardzo czesto nawet nie zaktadaja, ze nie bedg kontynuowac

nauki, czy nie pracowac.

Rodzenstwo posiada 83,9% badanych, jedno — 66,1%, dwoje — 25% i troje — 8%. Nikt nie

posiada wigcej niz troje rodzenstwa.
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W poréwnaniu do Gimnazjum nr X i Y widzimy, ze statystycznie liczba dzieci wraz
wzrostem klasy spotecznej maleje. RoOwniez wyksztalcenie rodzicow, w Gimnazjum Z jest
wyzsze niz w dwoch poprzednich, a co za tym idzie, wigcej rodzicow pracuje w sektorach
prywatnych 1 w pracy specjalistycznej. W zwigzku z tym status ekonomiczny uczniow

z Gimnazjum Z, byt ponad przecigtny.

Zaplecze materialne

Co trzeci uczen (33,1%,) deklaruje, ze w jego domu znajdujg si¢ trzy lub wigcej telewizorow,
co czwarty (26,8%) deklaruje taka samg liczbe samochoddw (trzy lub wiecej), prawie potowa
(48,2%) wskazuje na trzy lub wiecej komputerow we wlasnym domu. To prawie o potowe
wiecej niz w poprzednich gimnazjach.

Dobrym wyznacznikiem statusu materialnego w przypadku rodzin jest liczba tazienek,
szczegolnie w polskich realiach. Pytanie o tazienki moze rowniez okresli¢ miejsce
zamieszkania (blok, dom), poniewaz w wigkszosci blokach, nie ma mozliwosci posiadania
wigcej niz jednej tazienki. Chyba, ze oddzielnie wc a oddzielenie tazienke. Wedlug wynikow
— dwie lazienki posiada 41%, trzy lub wiecej 15,1%. Mozemy zatem uznaé, ze wsrod
badanych ponad potowa to osoby odznaczajace si¢ relatywnie wysokim statusem
ekonomicznym, co koresponduje z wczesniejszymi danymi 0 wyksztatceniu i zawodzie

rodzicow.

Uczniowie deklaruja posiadanie takze relatywnie duzych ksiggozbiorow: co czwarty
wskazuje na ksiggozbior powyzej 500 egzemplarzy (25,9%,), niemalze co trzeci wskazuje na
zbior powyzej 200 do 500 ksigzek (30,2%,), co piaty (19,4%,) wskazat, ze posiada w domu
zbior pomigdzy 101 egzemplarzy a 200. Te wskazanie znacznie odbiegaja od S$rednich
wynikow dla naszego kraju. Wedlug raportu Biblioteki Narodowej opublikowanego w 2021
roku 28% badanych o0sob nie posiadata w domu zadnej ksiazki, a kolejne 7% posiada tylko

podreczniki.

Doswiadczenia edukacyjne

Edukacje przedszkolng ma za sobg zdecydowana wiekszos$¢ uczniow — 83,9%, (to az o 43,4%
wigcej niz w Gimnazjum X), jedynie 11 osob zadeklarowato, ze nie chodzito do przedszkola.
Tak liczny odsetek osob, ktore maja za sobg edukacje przedszkolna, przektada si¢ wprost na

wzmocnienie potencjatu edukacyjnego u osoéb badanych, co widoczne jest w uzyskiwaniu
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lepszych wynikow w pdzniejszej edukacji szkolnej, niz ma to miejsce u dzieci, ktoére nie
doswiadczyly edukacji przedszkolne;.

Wigkszo$¢ respondentdéw to takze uczniowie wroctawskich szkot podstawowych — 93,5%,
tylko dziewiecioro chodzito do szkot podstawowych poza Wroctawiem. Najczesciej
wskazywano pie¢ szkot podstawowych. Dwie byty z podobnego obwodu, co Gimnazjum Z,

pozostale spoza rejonu, co moze §wiadczy¢ o zroznicowanej rejonizacji szkoty.

Rozktad punktow ze sprawdzianu szostoklasisty w deklaracjach uczniow prezentuje si¢
nastepujaco: 30 punktéw lub mniej uzyskato 15% uczniow, przedziat powyzej 30 do 35
punktow wlacznie wskazaty 23%, 36 punktow, wynik rowny tej liczbie lub wyzszy uzyskato
38,8%. W tym pytaniu odnotowano szesnascie brakow odpowiedzi i trzy nieprawdziwe —
cyfra wyniku byla wyzsza niz 40. Mozna zatem zauwazy¢, ze przebadana grupa uczniéw
uzyskata z egzaminu széstoklasisty wyniki relatywnie wysokie, bioragc pod uwage, ze prawie

polowa badanych deklarowata wynik rowny lub wyzszy 36 punktom.

Aktywnos$¢ pozaszkolna

Uczniowie byli pytani o wszelkie formy aktywnosci pozaszkolnej, w ankiecie dokonano
podzialu na zaje¢cia dodatkowe — korepetycje oraz wszelkie inne dodatkowe zorganizowane
formy zaje¢ pozalekcyjnych. Pytano uczniow takze o odplatnos$¢ tych zajec. W pierwszej
kolejnosci badani odpowiadali na pytanie dotyczace brania prywatnych lekcji, korepetycji. Na
to pytanie twierdzaco odpowiedzialo 66 ucznidow (48,5%), 70 oséb udzielito odpowiedzi
negatywnej (51,5%), co ogdlnie oznacza bardzo wysoki wskaznik, wyznaczajacy korepetycje
jako nieodtaczny element dzisiejszego systemu edukacji. Najczesciej uczniowie wskazywali
korepetycje z przedmiotow Scistych (matematyka, fizyka, chemia) — 48 wskazan, nast¢pnie,
36 odpowiedzi wskazywano korepetycje z jezykow obcych. Zastanawiajace jednak jest, czy
uczniowie chodzacy na korepetycje uczeszczali na nie z powodu wyréwnania szans, czy po
prostu uzyskania jak najlepszych wynikow, chociazby na egzaminie gimnazjalnym. Takie
watpliwos$ci pojawiajg si¢, poniewaz wigkszos¢ ucznidow, ktorzy zaznaczyli, ze uczeszczajg na
korepetycje, ocenilo si¢ rowniez jako uczniowie bardzo dobrzy. Do tego trzeba zwrdcié
uwage, ze odsetek ucznidw korzystajacych z prywatnych lekcji jest tu relatywnie wysoki
W poréwnaniu z innymi gimnazjami. Co moze potwierdzi¢ przypuszczenia, ze bycie
przeci¢tnym w klasie wyzszej, jest niewystarczajagce i nawet przy wiekszym braku

problemow, rodzice inwestuja w wiedze i poziom ksztatcenia swoich dzieci.
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Z zaje¢ pozalekcyjnych korzysta ponad potowa badanych 54,7%. Najcze$ciej sa to zajecia
sportowe — 35 wskazan, z jezykéw obcych — 22, z przedmiotoéw $cistych — 9, muzyczne — 7,
artystyczne — 6. Korzystanie z ptatnych form zaje¢ pozalekcyjnych zadeklarowato 66,2%, z
czego 78% tych zajec jest optacanych przez rodzicow.

Czas wolny 22,3% os6b spedza przy codziennym czytaniu. Sport codziennie
uprawiany jest przez 29,2% uczniow. Telewizj¢ codziennie oglada co trzeci uczen (32,4%). W
gry komputerowe gra codziennie co piagty uczen (19%), niewiele wigcej przez wigkszos$¢ dni
(22,6%), natomiast odpowiedz nigdy wskazato 21,2%, a mniej niz raz w tygodniu 22,6%, co
oznacza, ze 40 % uczniow gimnazjum nie korzysta z tej formy rozrywki. Rzadszg rozrywka
jest tylko kino, do ktérego wickszos¢ badanych chodzi rzadziej niz raz w tygodniu — 87,8%.
Codziennie lekcje odrabia 34% ucznidw. Dla wigkszosci badanych codzienng czynnos$cia jest
korzystanie z Internetu, deklaruje to 86,9% badanych. Internet stuzy uczniom jako Zrédto
materialdw, pozwalajacych im przygotowac si¢ do lekcji. Potowa uczniow (69 oséb) zawsze
wykorzystuje Internet do przygotowania si¢ do lekcji, a 41,3 % robi to trzy razy w tygodniu i
wiecej. Taka liczba wskazan pokazuje, ze swdj czas poza zajeciami miode osoby spedzaja
gléwnie przed ekranem monitora, uczestniczac w portalach spotecznosciowych lub
przeszukujac zasoby Internetu. To zmienia zupelnie znaczenie przestrzeni, w jakiej poruszaja
sie, funkcjonujg badani i r6zni si¢ to znacznie od spgdzania czasu wolnego w Gimnazjum X,

gdzie glownie mtodzi ludzie spedzali czas ze znajomymi na podworku.

Znaczenie 1 rola Srodowisk ulegaja przeksztatceniu. Grupy rowiesnicze — szczegolnie
istotne dla badanych, sg obecne w ich zyciu jednak zdecydowanie mocniej w sferze wirtualnej
niz realnej. Terytorium nie jest tu zadnym ograniczeniem, fizycznie miejsce zamieszkania,
miejsce lokalizacji szkoly dla badanych ma duzo mniejsze znaczenie niz najczgsciej
odwiedzane przez nich strony internetowe, ktore stajg si¢ dla nich ptaszczyznami

funkcjonowania i kryterium odniesienia.

Z pozostalych czynnosci, jakie wykonywano w czasie wolnym, wskazywano jeszcze na
czeste stuchanie muzyki, 75,4%. Codzienne lub przez wigkszos¢ dni granie na instrumentach
zadeklarowato 13,7%. Jesli chodzi o miejsca kultury odwiedzane z rodzicami, do relatywnie
najczesciej odwiedzanych instytucji zaliczy¢ mozna kina i muzea. Do kina od czasu do czasu
chodzi 45 0so6b, czesto 6. Do muzeum od czasu do czasu wybiera si¢ 31 0sob, czgsto 9. 41%

byta przynajmniej raz w filharmonii, a ponad potowa (52,5) w teatrze.
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Towarzystwo

W ankiecie zapytano takze o to, z kim mlodziez spedza najchetniej wolny czas. Najchgtniej
spedzajg czas wolny w towarzystwie swoich rowiesnikow, tych ze szkoty — 92,8% oraz tych
spoza niej, z podworka, ulicy, okolicy — 88,7%. Z rodzicami czas wolny najchetniej spedza
jedynie 10 oséb, co stanowi 7,3% badanych, ale juz chetnie zdecydowanie ponad potowa —
66,4%, co mozna uzna¢ za i tak wysoki procent odpowiedzi dla os6b w tym przedziale
wiekowym. Rodzenstwo i dalsi krewni takze plasuja si¢ w kategorii osob, z ktorymi potowa
spedza chetnie wolny czas. Natomiast najwigcej wskazan 43,2% w kategorii osob, z ktorymi z
pewnosciq nie spedzaja wolnego czasu przypadla kolegom z sieci. Zestawiajac ten wynik
z duza liczba osoéb, ktére codziennie spedzaja czas w Internecie, mozna wnioskowac, ze
kontakty, jakie sg utrzymywane przez to medium ograniczaja si¢ przewaznie do znajomosci
szkolnych lub sgsiedzkich, a nie 0sdb spoza miejsca zamieszkania, ktorych mozna by byto
zakwalifikowaé jako tylko znajomych z sieci. Mozna zatem sobie wyobrazi¢ sytuacje,
w ktorej grupa rowiesnicza, szkolna mieszka w duzych odlegtosciach od siebie i siec¢ jest
jedyna szansg utrzymywania czegstych kontaktow oraz wymiany potrzebnych informac;ji.
Uczniowie nie majac fizycznej] mozliwosci utrzymywania kontaktow lub tez preferujac
kontakt elektroniczny, wybieraja t¢ form¢ komunikacji. Dla respondentéw Internet nie jest
jednak zrodtem trwatych znajomosci, wykraczajacych poza krag kolegow ze szkoty, czy z

okolicy.

Uczniowie zostali takze zapytani o to, jak wazne sg poszczegdlne kategorie osob w ich
zyciu, najwyzej oceniali: rodzicow — bardzo wazni 81,3%, koledzy, przyjaciele — 65%
1 rodzenstwo — 63,3%. Pracownicy szkoty to jedynie 27,3 %.

W momentach trudnych z kolegami i przyjaciotmi najczeséciej rozmawia prawie polowa
przebadanych uczniow — 45,7%. Z rodzicami bardzo czgsto rozmawia w takich sytuacjach
niemalze co piaty uczen — 18,1%.

Odnotowujemy tu zatem wyrazng réznicg, potwierdzajaca znaczaca role grup

réwiesniczych w przypadku mtodych osob.

Postrzeganie szkoly i siebie jako ucznia

Tu pytano uczniéw o ich oczekiwania oraz opinie, oceny na temat ich wtasnej szkoty, a takze

o ich wyobrazenia na temat tego, jak sg postrzegani, oceniani przez swoich nauczycieli.
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Zdecydowana wigkszo$¢ uwazata, ze jest oceniana przez swoich nauczycieli pozytywnie.
Prawie potowa uwaza, ze jest oceniania ponadprzeCi¢tnie przez nauczyciela z jezyka
polskiego — 46,4% oraz 17,4 % uwaza, ze jest postrzegana przez nauczyciela, jako jeden
z najlepszych. W przypadku matematyki, tak wysokie oceny wiasnych kompetencii,
przypisuje nauczycielom co piaty uczen 20,3%, ponadprzeci¢tne — co trzeci 33,3%. Wsrod
respondentow 80,2% spodziewata si¢ bardzo dobrych lub dobrych wynikéw w nauce, stabych
I bardzo stabych wynikéw spodziewa si¢ zaledwie 6 z przebadanych uczniow. Wilasne
zainteresowania nauka w szkole sa oceniane jako wysokie i bardzo wysokie przez 43,9%

uczniow. Niskie 1 bardzo niskie zainteresowanie naukg zadeklarowato w sumie 17,3%.

Dla zdecydowanej wigkszo$ci uczniow szkota jest miejscem, w ktorym poznajg Swietnych
ludzi 1 przyjaciot. Catkowicie z takim twierdzeniem zgadza si¢ 71,9%, raczej si¢ zgadza 23%.
Szkota jest wazna dla badanych takze z powodu koniecznosci otrzymywania dobrych stopni,
ktére pomoga w otrzymaniu wymarzonej pracy — catkowicie z takim stwierdzeniem zgadza
si¢ 42,8%, raczej si¢ zgadza 42%. Szkota jest wazna dla badanych takze, poniewaz jest
miejscem, w ktérym uczg si¢ jak wspotzy¢ z innymi ludzmi.

Stwierdzenie, z ktérym badani si¢ raczej nie zgadzali, to opinia, ze ludzie bardziej szanuja
tych, ktorzy odniosg w szkole sukces — tu raczej nie zgadzajacych si¢ oraz tych zdecydowanie
nie zgadzajacych si¢ byly w sumie 73 osoby.

Respondenci deklarowali takze, ze w szkole, w ktorej si¢ aktualnie ucza panuje przyjazna
atmosfera, wigkszo$¢ ucznidéw pozostaje ze soba w dobrych stosunkach - 35,3% zgadza si¢
w zupelosci, 53,2% raczej si¢ zgadza. Zdecydowana wigkszo$¢ podkresla takze, ze
tyranizowanie jest rzadkoscig. Badani uwazajg takze, ze wigkszo$¢ rodzicow oczekuje, ze ich
dzieci pojda na studia — 47,4% zgadza si¢ catkowicie, 46,7% raczej si¢ zgadza. W tej szkole
takze uczniowie sg pordéwnywani na podstawie duzej ilosci testow — 34,5% zgadzam si¢

w zupetoscei, 39,6% raczej si¢ zgadzam.

Kolejna, najbardziej popularna ocena to, szkota postrzegana jest jako miejsce, w ktorym
uczg swietni nauczyciele — ocen¢ S$wietng wystawil co dziesigty badany. Przy tak
pozytywnych ocenach badani uczniowie rownoczes$nie wystawiajg do$¢ stabe noty, jesli idzie
o rolg szkoty w rozwijaniu ich talentéw oraz kwestii pomocy szkoly w planowaniu ich
kariery. W przypadku rozwijania kariery w sumie ocen¢ Stabq i bardzo stabg wystawito 55
uczniéw. Uczniowie tego gimnazjum deklaruja jednak, ze starajg si¢ wypas¢ w szkole jak

najlepiej, z takim stwierdzeniem zgadza si¢ w zupeinosci i raczej si¢ zgadza 86,1% badanych.
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Zdecydowana wigkszo$¢ uwaza, ze ma dobre relacje z nauczycielami 83,3%. Prawie trzy
pigte badanych — 79,1% — uwaza, ze bedzie miata dobre wspomnienia o szkole, 66,2% i lubi
by¢ w szkole.

Poréwnujac te wyniki z odpowiedziami na poprzednie pytania, mozna postawi¢ tezg, ze
pozytywna opinia 0 szkole wynika glownie z traktowania jej jako miejsca, w ktorym badani
spotykaja si¢ z kolegami, co przy braku probleméw z nauka, powoduje, ze nie ma zadnej
sprzecznosci pomiedzy deklarowaniem braku zaufania do nauczycieli i uznawaniu relacji
z nimi za dobrg. Uczniowie zresztg wyraznie podkreslali brak probleméw z naukg oraz nie
zgadzali si¢ ze stwierdzeniem, ze czegsto wpadaja w klopoty w szkole. Dla wiekszosci szkota
nie jest tez miejscem nudnym — 60,6%. Badani w zdecydowanej wigkszosci nie wagarowali,
nie opuszczali ani pojedynczych lekcji, ani dni, takze nie odbywali powaznych rozméw z

nauczycielem na temat swojego zachowania i nie zostali po lekcjach.

Zapytani o to, dlaczego wybrali t¢ szkole, odpowiadali, ze pozwoli im ona na dostanie si¢
do lepszej szkoty ponadgimnazjalnej — 79,1%. Ze stwierdzeniem, ze wybor tego gimnazjum

pozwoli na dostanie dobrej pracy w przysztosci zgodzita si¢ potowa ankietowanych — 51,1%.

Uczniowie zostali takze poproszeni o wybranie okreslen, ktore najtrafniej charakteryzuja
ich szkole. Najwiecej wskazan w kolejnosci uzyskaty nastepujace okreslenia: miejsce, gdzie
praca wre — 27,7%, fabryka egzaminow — 26,2%, wiezienie 16,2% i niespelna co dziesiaty

okreslit szkote jako odskocznie — 8,5%.

Dalsze plany edukacyjne

Zdecydowana wigkszo$¢ ankietowanych zamierza kontynuowac¢ nauke w szkole $redniej, 115
0sOb w liceum ogolnoksztatcagcym, 17 0séb w technikum zawodowym. Prawie 60% z nich
mysli o zrobieniu magisterium, niemalze co dziesigty deklaruje licencjat — 13,1% , co piaty
méwi o zrobieniu doktoratu — 18,2%. Na 139 badanych tylko 26 uczniéw nie wskazato
szkoty, w ktorej planuje kontynuowac nauke. Wsrdd osob majacych wiedze o wyborze dalszej
szkoty, najwigcej wskazan uzyskalo liceum nr 7 — 19, nastepnie liceum nr 8 i 9 — po 15,
liceum nr 5 — po 13 wskazan, kolejno liceum nr 17 — 12 i nr 12 — 8 wskazan. Badani uznajg
roOwniez, ze majg bardzo duze szanse na realizacj¢ swoich planéw w zakresie wyksztatcenia —
28,5%, 48,9% ocenia swoje szanse jako duze.

W przypadku planowanych zawodow najczesciej wymieniano zawody mieszczace si¢
w kategorii: specjaliSci 59,6%, nastepna grupa, juz w poréwnaniu mniej liczna, to wolne
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zawody — 14,1%. Tu szans¢ na realizacje planéw zawodowych pozytywnie ocenia takze

zdecydowana wigkszos$¢ ankietowanych 87%.

Uczniowie zostali takze zapytani o to, ile chcieliby w przysztosci zarabia¢. Oczekiwany
poziom dochodéw wskazala niespelna polowa badanych, tj. 64 osoby. Podawane kwoty
mozna uporzadkowac¢ w nastepujacych przedziatach: 3000 zt do 5000 zt wiacznie — tyle chce
zarabia¢ 32,8%, powyzej 5000 zt do 10 000 zt wlacznie chce zarabia¢ takze co trzeci badany
w tej grupie, czyli 31,3%, powyzej 10 000 zt chcialby zarabia¢ co czwarty uczen — 25%.

Badani uczniowie wypowiadali si¢ takze na temat tego, kto lub co i w jakim stopniu ma
wpltyw na ich decyzje o wyborze szkoty. Na pierwszym miejscu wskazywano rankingi —
56,8%. Kolejno za istotne uznano rady rodzicow — 52,6% i niewiele mniej — rady znajomych
—49,6%.

Badani wskazywali takze preferowane miejsce zamieszkania w przysztosci. Prawie trzy
czwarte - 72,7% wskazata, ze w duzym miescie. Prawie 60% mys$li o pozostaniu w kraju,

pozostali chca mieszkaé za granica.

Podsumowanie

Obraz osob badanych w poszczegdlnych gimnazjach wyraznie pasuje do zakwalifikowanych
klas spotecznych. Ewidentnie wyrdznia si¢ obraz szczeg6lnie klasy nizszej w gimnazjum X
oraz wyzszej Z. Mimo, ze w mojej pracy nie skupiam si¢ na klasowosci samej w sobie, trudno
w podsumowaniu nie zauwazy¢, ze pochodzenia klasowe ma znaczenie przy ksztalttowaniu
si¢ decyzji edukacyjnych i zawodowych uczniow.

Z Gimnazjum X tylko dwie osoby zgodzily si¢ na wywiad poglebiony, ktory i tak zostat
uproszczony, poniewaz badani odmowili wzigcia udzialu we wszystkich elementach
procedury. Mimo, ze byli to uczniowie z wysokimi wynikami i aspiracjami, zakonczyli swoja
edukacj¢ dos¢ wczesnie. Trudno nie zaprzeczy¢ tezie, ze gdyby wychowywali si¢ w innej
rodzinie pochodzenia ich szanse edukacyjne bylyby inne, a wybor zapewne diametralnie
zmienitby sie.

Pochodzenie z danej placowki poczatkowej i rodziny, wplywa réwniez mocno na
odczuwanie poczucia bezpieczenstwa. Jak wynika z przedstawionych wyzej analiz oraz cz¢sci
teoretycznej, rodzina jako podstawowa komorka jest mocno skorelowana z poczuciem
bezpieczenstwa. W czeSci narracyjnej, ten element bedzie bardziej obserwowalny, gdzie

bedzie mozna dostrzec jak badani opowiadaja o swojej rodzinie i jej znaczeniu na ich
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poczucie bezpieczenstwa w spoteczenstwie ryzyka, a co za tym idzie, wskazujg na rodzing
jako nieodtgczne wsparcie przy podejmowaniu decyzji.

Znajac charakterystyke osob badanych z poszczegdlnych gimnazjum, spdjrzmy réwniez
jak wyniki z ankiet obrazujg si¢ w lgcznej analizie. Takie porownanie i zestawienie tych

statystyk pozwoli nam lepiej zrozumie¢ srodowisko z jakiego wywodza si¢ badani.

Z badan przeprowadzonych w 2011 roku wynika, Zze uczniowie z pokolenia Z generalnie
spodziewaja si¢ dobrych wynikow w nauce (blisko potowa, 45% oczekuje nawet bardzo
dobrych wynikéow — jak mogli§my zauwazy¢, te poglady sa réwniez bliskie uczniom z
Gimnazjum X). Mato kto oczekuje stabych wynikéw. Sadzg, Zze generalnie sg postrzegani
przez nauczycieli jako dobrzy uczniowie (zaréwno z jezyka polskiego, jak i matematyki —
cho¢ w przypadku tej ostatniej rysuje si¢ troche wigksze zroznicowanie i to we wszystkich
trzech gimnazjach, cho¢ najwicksze w Gimnazjum Y). Najczesciej sytuujg siebie w kategorii
przecietnych uczniéw. Takze najczgsciej wykazuja — co wedlug badan jest normatywne —
$rednie zainteresowanie naukg w szkole — cho¢ to zainteresowanie nie przektada si¢ na jakos¢
ocen i ich spadek. Wynika z tego, ze w kazdym z Gimnazjum uczniowie znajdywali inny
motywator do nauki. Do uczenia si¢ majg w ogélnosci podejécie indywidualistyczne
I pragmatyczne — najwigcej, bo 63% zgadza si¢ w zupetnosci, iz uczenie si¢ jest najlepsze
wtedy, kiedy uczniowie pracujg nad danym problem w swoim wlasnym tempie. 57% zgadza
si¢ w zupelo$ci ze stwierdzeniem, iz uczenie si¢ jest najlepsze wtedy, kiedy moga
skoncentrowac si¢ nad problemem, a inni mi nie przeszkadzaja. Wigekszos¢ takze zgadza si¢
w zupetlosci 1 przyktada wage do rozumienia tego, po co uczy si¢ danego tematu oraz
dostrzegania, ze to czego si¢ uczy odnosi si¢ do codziennego zycia. Mniejszo$¢ natomiast
— W Kkwestii najlepszego uczenia si¢ - tak zdecydowanie uznaje warto$¢ pracy w matych

grupach, a takze pomoc innych uczniow.

Jak zostalo zauwazone juz wczedniej opinie ucznidw na temat wagi szkoly nie sg jakby ich
wlasnymi i zostajg najprawdopodobniej zaposredniczone z zewngtrznych czynnikoéw (rodzice,
znajomi, rankingi).

Uczniowie zdaja si¢ podkresla¢ wage szkoly poprzez istotno$¢ takich rzeczy, jak przyszta
wymarzona praca, wola rodzicow, czy zwlaszcza mozliwos¢ podniesienia poprzez szkote
jakosci zycia (ale nie — co znamienne - uzyskanie dzigki niej szacunku u innych ludzi).

Stosunkowo rzadziej za$ podkreslajg okolicznos¢ tego, iz daje ona szans¢ zrobienia czegos$
dla siebie, czy tez zdobycia przydatnych w zyciu umiejetnosci. Zdaja si¢ traktowac szkote
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instrumentalnie, przedmiotowo jako zewnetrzng instytucje, nie jako co$ wlasnego.
Emocjonalny stosunek do niej uwidacznia si¢ dopiero wtedy, gdy mowa o kontaktach
z rowie$nikami, zywymi ludzmi (poznawanie przyjaciol, uczenie si¢ wspodtzycia z innymi
ludZzmi). Dane te zapewne potwierdzaja wielokrotne konstatacje o dwuwymiarowos$ci zycia

uczniow w szkole.

Jesli chodzi o znaczenie poszczegodlnych czynnikoéw majacych wpltyw na podejmowanie
decyzji odnosnie do dalszej edukacji, rodzaju szkoly itd., to ponownie mozemy
zaobserwowa¢ dominujacg wage aspektow zlokalizowanych w prywatnej sferze uczniow.
Najwigksze znaczenie majg tutaj rady znajomych, rodzicéw i rankingi, mniejsze za$ rady
nauczycieli czy doradcy zawodu.

Reasumujac, respondenci z kazdego z gimnazjum réznig si¢ aspiracjami i planami na
przyszto$é. Widaé, ze ma na to wptyw rodzina pochodzenia, klasa spoteczna, ale i otoczenie
spoteczne, w jakim przebywaja adolescenci. W kolejnym podrozdziale, przybliz¢ obraz
dwunastu respondentow, ktorzy zgodzili si¢ na wywiad poglebiony. Przeanalizuj¢ ich proces

decyzyjny od gimnazjum, do momentu wywiadu poglebionego.
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5.3 Opisy przypadku

Poznajac kontekst $rodowiskowy i klasowy grup spotecznych z jakich wywodza si¢
respondenci, pora przyjrze¢ si¢ ich indywidualnym przypadkom. W opisie przypadkow
skupiam si¢ na poréwnaniu ich obrazu na przestrzeni lat. Staram si¢ zestawi¢ ze sobg ich
odpowiedzi oraz poglady z czasOw gimnazjum i w momencie wywiadu poglebionego, gdy
mieli po dwadziescia cztery lata i wigkszo$¢ z nich byta na etapie konczenia studidw
licencjackich i podjecia decyzji 0 dalszej drodze edukacyjno-zawodowej. Moim celem byto
rowniez pokazanie ich emocjonalnego i osobowos$ciowego obrazu oraz zaprezentowanie
drzewa decyzyjnego, ktore mogto doprowadzi¢ do podjecia takich a nie innych decyzji.
Niestety nie udato mi si¢ stworzy¢ drzewa decyzyjnego dla wszystkich przypadkow,

z powodu za matej ilosci danych.

Przypadek 1

Mezczyzna, w chwili wywiadu poglebionego mial 24 lata. Urodzony i wychowany we
Wroctawiu. Uczeszczat do gimnazjum nr Z. Jedynak, oboje rodzicow wyksztalcenie wyzsze.

Ojciec byt inzynierem budowlanym (nie zyje), matka jest stomatologiem.

Badany podczas wywiadu wykazywat mate zainteresowanie badaniem. Byl spokojny i nie
wykazywal oznak zdenerwowania czy stresu. Byl ubrany w dzinsy oraz w bluzg. Po
otrzymaniu zgody na badanie zapytal, czy badanie bedzie dlugo trwalo. Bez pytan, czy
duzych zmian w mimice uzupetniat zrekonstruowang ankiet¢ z 2011 roku. Przez wigkszo$¢
badania z podobng ekspresja i mimika.

Respondent zostat zapytany, jak widzi siebie teraz, a jak w gimnazjum. Stwierdzil, ze
niewiele si¢ zmienito i nie jest specjalnie zdziwiony odpowiedziami w gimnazjum.

Z ankiety wykonanej w 2011 wynika, Ze w gimnazjum uczg¢szczat na zaje¢cia pozalekcyjne
z polskiego, rosyjskiego 1 matematyki. Czas wolny glownie spedzal grajac w gry na
komputerze, do$¢ czesto ogladat telewizje i stuchal muzyki, rzadziej chodzit do kina, czy
czytat ksigzki. Bardzo czesto spedzal czas z réwiesnikami, czesto z rodzicami, rzadziej z
innymi osobami. W hierarchii wartosci najwazniejsi dla respondenta byli rodzice, najmniej

wazni nauczyciele.

Badany oczekiwat od siebie dobrych wynikéw w nauce. Mimo, ze badany uczeszczal na
dodatkowe zajgcia z jezyka polskiego, z jego odpowiedzi mozna wnioskowac, ze nie byly to

zajecia wyrownawcze. W pytaniu ,,Jak Twoj nauczyciel ocenitby Ciebie z jezyka polskiego?”,
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respondent odpowiedziatl ,,ponadprzecietny”. Z matematyki z kolei odpowiedzial, ze
»przecietny”. Mimo, ze respondent oczekiwat od siebie dobrych wynikow w nauce, jak sam
okreslil, byt $rednio zainteresowany szkota i nauka. Szkota byta dla niego wazna, gtownie w
celu ,,podniesienia szans jako$ci zycia”. W 2019 roku zapytany, skad wynika ta rozbieznos$¢,

odpowiedziat, ze z aspiracji:

Nie lubitem si¢ uczy¢, wolalem spedzac czas z kolegami, czy grac
na komputerze. Mialem jednak plany i zeby je zrealizowad,
osiggngc¢ to, co zamierzatem, musiatem mie¢ wysokie wyniki w

nauce

Réwniez z powodu planéw zawodowych i oczekiwan rodzicow, respondent w gimnazjum
poza szkota uczyt si¢ angielskiego i rosyjskiego. Na pytanie ,,Uczenie si¢ jest najlepsze
wtedy, kiedy:” respondent odpowiedzial, ze kiedy ,,mog¢ zobaczyé, ze to czego si¢ ucze
odnosi si¢ do codziennego zycia” oraz ,,nauczyciele upewniajg si¢, ze WSzyscy rozumieja
zadanie”. Wedtlug odpowiedzi, wynika, ze badany nie korzystat z pomocy innych uczniow.
Badany poproszony o okreslenie swojej szkotly, stwierdzil, ze jest ,to dobre miejsce
przygotowujace do pracy” oraz ze ,rodzice, wigkszosci uczniow, oczekuja, ze pojda oni na
studia”. Respondent rowniez przyznaje, ze wybrat to gimnazjum, bo dzigki niemu dostanie si¢
do dobrej szkoty ponadgimnazjalnej oraz na wymarzony kierunek, a co za tym idzie i do

dobrej pracy.

Badany nie chodzit na wagary, nie spdzniat si¢, byl sumienny. Nie otrzymat w gimnazjum
nagany i nie odbyl powaznych rozméw z nauczycielem na temat swojego zachowania, nie
zostal rowniez nigdy za kare po lekcjach. Jego rodzice nie byli nigdy wezwani do szkoty z

powodu probleméw z synem.

Po gimnazjum respondent planowat p6j$¢ do liceum (co mu si¢ udato, dostat si¢ do liceum
pierwszego wyboru). Juz w gimnazjum wiedzial, ze pojdzie na studia. Wowczas planowat
p6j$¢ na politechnike w $lady ojca, w ostatecznosci poszedt na prawo. Badany wysoko
ocenial swoje szanse na realizacj¢ swoich planéw. Zapytany w gimnazjum o to, ile chciatby
zarabia¢ w przysztosci, odpowiedziat, ze 4000 zt netto. W 2019 roku, bedac juz studentem

prawa, podat kwote 15 tys. zt netto.
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Oczywiscie, to nie jest tak, ze od razu chce zarabia¢ te pigetnascie
tysiecy. Chodzi o to, ze moge tyle zarabia¢ w swoim zawodzie. Wiec
czemu nie? Poza tym Wydaje mi sie, Ze cztery tysigce ma teral
prawie kazdy, wtedy (w 2011) bytem dzieckiem i to bylo cos, dzis

takie pienigdze na nic nie wystarczq.

Respondent na studia planowat i$¢ do Warszawy, jednak z powodu sytuacji rodzinnej ($mier¢
ojca), pozostat we Wroctawiu. Tam tez poszedt na prawo. Mimo, ze dostal si¢ na prawo,
zapytany o losy swoich znajomych ze szkoty, odpowiedzial, ze wiedzie im si¢ lepiej niz jemu.
Proszac o wyjasnienie tego pogladu odpowiedzial, ze mieli lepsze wyniki na maturze od
niego.

W chwili wywiadu poglebionego respondent byt w trakcie studiow prawniczych. Okreslit,
ze planuje kontynuowac nauke, zrobi¢ aplikacje. W przysziosci chciat zosta¢ prokuratorem
lub sedzig. Ponownie wysoko okreslit swoje szanse na sukces. Zapytany, czy posiada ,,plan
B”, odpowiedziat, ze nie ma takiej potrzeby, poniewaz zawsze to co planowat udawato mu
sie.

Ale po co? Jesli si¢ ucze to zdaje, jesli nie, to nie — ale wtedy to
moja wina, czyz nie? Dla mnie to jest proste, zero-jedynkowe. Nie
rozumiem ludzi, ktérzy tumaczq, ze cos im nie wychodzi czy
dostajg zte oceny. Podejmuje decyzje i ide za nig. Jesli sie staram,

nie moze sie nie udac.

W zZyciu nie przezyl wigkszych kryzysow, zapytany o $mier¢ ojca, mowil, ze pogodzil si¢ z
tym, opiekuje si¢ mama, a ona nim. Poniewaz jego mama posiada duzy, jednorodzinny dom, a
Badany studiuje wieczorowo 1 nie pracuje, mieszka z mamg. Posiada rent¢ po ojcu na wlasne

wydatki.

Zapytany o wybodr takich planéw zawodowych badany okreslit, ze to nie bylo jego
marzenie (jak wiemy z wypowiedzi z gimnazjum planowat by¢ inzynierem budownictwa), nie
wybrat ich rdwniez ze wzgledu na prestiz. Glownym motywatorem byta mozliwos¢ dobrej,
pewnej, bezpiecznej 1 dobrze ptatnej pracy.

Badany réwniez podkreslal, ze gdyby nie dostal si¢ na prawo, to na pewno poszedtby na

studia i nie rozwazal innej mozliwo$ci, cho¢ od poczatku liczyt, ze uda mu si¢ dosta¢ na
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Co po liceum?

kierunek, na ktoéry aplikowat. Rowniez, jak zaznaczyl w gimnazjum, edukacja jest dla niego
wazna, ze wzgledu na jako$¢ zycia, pojawito si¢ réwniez jako bardzo wazne ,,moi rodzice
chca, bym osiagnat sukces w zyciu.”

Respondent podczas catego wywiadu pozostal spokojny 1 wyluzowany. Odpowiadat
swobodnie na pytania. Poza stawka jaka chcialby zarabia¢ oraz docelowym zawodem, jego
$wiatopoglad i ideologia, nie uleglty duzej zmianie. Obraca si¢ w $rod ludzi wyksztatconych,
nie zna nikogo kto bylby bezrobotny, uwaza rowniez, ze osoby bezrobotne przewaznie same
nie chca pracowac. Nie podjatby si¢ rowniez nigdy darmowej pracy w wolontariacie, gdyz
uwaza, ze za umiejetnosci, wiedze, do$wiadczenie 1 pracg, powinno otrzymywaé si¢
wynagrodzenie. Nie odczuwa obawy przed przysztoscia. Jest dobrze zabezpieczony
finansowo przez rodzicow. Ma gdzie mieszka¢ i zawsze moze liczy¢ na pomoc i wsparcie.
Uwaza, ze wszystko inne ,,zalezy od niego 1 jego ci¢zkiej pracy.”

Ponizej mozemy zapozna¢ si¢ z drzewem decyzyjnym, obrazujagcym proces decyzyjny

respondenta:

Na jakich warto$ciach zalezy respondentowi:
1. Dobre zarobki (okoto 15 tys.)
2. Szkota blisko mamy (Wroctaw)

3. Studia wyzsze

Iniynieria w Warszawie (wyprowadzka z Wroctawia) (dobre zarobki, ale mniej niz 15 tys.) (zawdd po ojcu) (szybsze podjecie pracy zawodowej)

/

; Prawo we Wroclawiu (mieszkanie z mama) (studia, pozniej aplikacja — dtuzszy etap nauki) (mozliwo$¢ zarabiania 15 tys. w przysztosci)

Biorgc pod uwage te dwa wybory, mimo, ze po inzynierii badany mogtby szybciej si¢

usamodzielni¢ i zacza¢ zarabia, nie byt to dla niego cel nadrzgdny. W wywiadzie, kilkukrotnie

podkreslal, ze nawet jesli zacznie pracowac, to nie planuje wyprowadzki z domu rodzinnego.

Nie musi réwniez szybko podja¢ pracy, gdyz ma rent¢ po ojcu, a reszt¢ wydatkow oplaca jego

mama. Dlatego ten aspekt decyzji nie byl dla badanego wazny. Nie pozbawial go poczucia
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bezpieczenstwa. Prawo natomiast zrealizowato wszystkie cele badanego. Oczywiscie, trzeba
pamigtac, ze cele te uksztattowaly si¢ juz po $mierci ojca i ten czynnik, byt decydujacy w tym
procesie decyzyjnym.

Drzewo decyzyjne badanego przedstawia tylko dwie alternatywy, poniewaz one zostaty
sprecyzowane w wywiadzie. Wiemy, ze badany bez wzgledu na alternatywy poszediby na
studia. Nie wyobrazatl sobie innej mozliwo$ci. Poniewaz dostal si¢ na prawo, nie musiat

rozwazacé, jaki inny kierunek mogitby wybrac.
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Przypadek 2

Kobieta, w chwili wywiadu poglebionego miata 24 lata. Urodzona we Wroctawiu. Obecnie
mieszka w Szczecinie. Uczgszczala do gimnazjum nr Z. Oboje rodzicow wyksztatcenie
wyzsze. QOjciec ma wilasng dziatalno§¢ gospodarcza, mama jest instruktorkg jogi.

Respondentka posiada rodzenstwo.

Z powodu zamieszkania respondentki w Szczecinie, badanie odbylo si¢ online, przez
aplikacje skype. Badana wydawala si¢ zdenerwowana, na poczatku miata problem, zeby
wlaczy¢ kamerke. Gdy zostala poinformowana, ze obraz nie bedzie nagrywany, jedynie
wywiad, jesli wyrazi zgodg, wlaczyta kamerk¢. Podczas wywiadu w pomieszczeniu

przebywat chtopak badanej, gral w gre wideo 1 byta puszczona muzyka.

Na poczatku wystano online zgode na badanie i nagrywanie wywiadu. Gdy zgoda zostata
odestana, rozpoczeto badanie. Nastgpnie do badanej zostal wyslany zrekonstruowany
kwestionariusz. Pierwsza reakcja badanej dotyczyta ilosci stron i pytan. Po dwudziestu dwoch
minutach badana odestata kwestionariusz. Na pytanie, gdy porownuje siebie z gimnazjum, a

teraz, czy uwaza, ze zaszta w niej duza zmiana odpowiedziala:

Na pewno, mysle, zZe pogorszyly si¢ moje relacje z rodzicami to na
pewno, ale tak bardziej swiatopoglgdowe i takie rzeczy to

specjalnie si¢ nie zmienity.

Z kolei na pytanie o swoje decyzje edukacyjne odpowiedziata:

Nie, to w zasadzie tak bylo, ze to liceum nadato temu jakies tory.
Wybierajqc liceum nadarzyta si¢ okazja, bo otwierano klase z
Jezvkiem wloskim i tak jakos zaczetam brngcé w ten jezyk. Liceum
otworzyto temu drzwi. Tak sie pigknie ztozylo, ze akurat po moim
liceum, wlasnie w tym roku, w ktérym konczylam, kiedy ja sztam na
studia otwierano pierwszy rocznik tej italianistyki we Wroctawiu.

Dlatego ja mowie super? I tak sie ztozylo
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Badana w gimnazjum uczeszczata na korepetycje z jezyka polskiego, z ktorego sobie nie
radzita. Ponadprzecietne wyniki osiggata z matematyki. Oceniata siebie jako dobrg uczennicg,

ktora osiggata dobre wyniki. Poza szkota uczyta si¢ angielskiego i niemieckiego.

W czasie wolnym uprawiala sport, stuchata muzyki i serfowata po Internecie. Najbardziej
lubita spgdzaé czas ze znajomymi, najmniej z kolegami z sieci. Dos$¢ czesto spedzata czas z
rodzicami. I ta sfera bardzo mocno si¢ zmienita. W sytuacjach trudnych, najczgsciej
rozmawiata z rodzenstwem, najrzadziej korzystala z rady pracownikow szkoty (pedagoga

szkolnego, nauczycieli, katechety).

Wedhug Badanej, za czasOw gimnazjum uczenie si¢ jest najlepsze wtedy, kiedy pracuje si¢
w malej grupie oraz rozumie, po co uczy si¢ danego tematu. Szkota byta dla niej wazna,
poniewaz jej rodzice oczekiwali, ze odniesie sukces. Respondentka nie dostrzegata w szkole
szans na lepsze zycie oraz nie uwazala, zeby szkota, dawata jej umiejetnosci, ktore pomoga
jej w zyciu.

Badana swoje gimnazjum postrzegata jako miejsce, gdzie rodzice oczekuja, ze ich dzieci
pojda na studia oraz wiedze uczniow sprawdzano 1 weryfikowano duzg iloscig testow. Badana
w gimnazjum uwazata, ze szkola to nuda, a jej gtownym celem jako uczennicy, byto ,,p0
prostu” wypas¢ jak najlepiej. W pytaniu o okreslenie w jednym stowie charakterystyki szkoty,
respondentka zaznaczyta okreslenia takie jak ,,wiezienie” a sama od siebie dopisata ,,szkota
policyjna”.

Badana chodzita na wagary czg¢sto, odbywata rowniez czegsto rozmowy wychowawcze z
nauczycielami. Jej rodzice byli wzywani do szkoty na rozmowe. Zdarzato si¢ rowniez, ze

zostawata po szkole za kare oraz Ze spdzniata si¢ na lekcje.

Respondentka, mimo Ze jak sama przyznala, nie lubila si¢ uczy¢, nie wyobrazata sobie, nie
p6j$¢ do szkoly ponadpodstawowej, gtownie ze wzgledu na rodzicow. W gimnazjum
zaznaczyla, ze na pewno podjdzie do liceum. Nie miata jednak sprecyzowanych planow, jakie
to bedzie liceum. W konsekwencji dostala si¢ do szkoly pierwszego wyboru. I juz w

gimnazjum ocenita swoje szanse na sukces bardzo wysoko.

W gimnazjum respondentka planowata, Zze bedzie zarabia¢ 39 tys. ztotych oraz ze bedzie
mieszka¢ za granicg. Nie znata zadnej osoby bezrobotnej, rOwniez uwazata, ze nie mogtaby
pracowac za darmo jako wolontariuszka oraz ze osoby bezrobotne, nie pracuja z wyboru.
Respondentka zapytana w 2019 roku o oczekiwania finansowe odpowiedziata, ze chciataby
zarabia¢ 4000 =zt 1 ze moglaby podja¢ wolontariat, jesli umozliwiloby jej to,
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samodoskonalenie. Zmienita rowniez zdanie 0 bezrobotnych, obecnie uwaza, ze nie zawsze to
wynika z ich niechgci.

Po liceum respondentka studiowata dziennie italianistyke we Wroclawiu 1 byla na
utrzymaniu rodzicow. Po studiach licencjackich znalazta prace i chciala rozwijac si¢ w tym
kierunku oraz p6j$¢ na studia zaoczne, z czym nie zgadzali si¢ jej rodzice, ktorzy postawili jej
ultimatum. Poniewaz badana podj¢ta decyzje o przeprowadzce do Szczecina, pracy
zawodowej oraz studiach zaocznych, rodzice przestali wspomagac¢ ja finansowo, rowniez ich

relacje ulegty pogorszeniu.

Skonczyt sie licencjat, gdzies tam przyszedt ten czas podejmowania
decyzji. Jakby dalszych planow, wiedzialam na pewno, Ze we
Wroctawiu nie zostane. Nie byto, po prostu nie byto studiow
magisterskich w moim kierunku we Wroctawiu i wiedziatam, ze
gdzies tam musze te decyzje podjgc¢. Rozwazalam rozne miasta tam
Krakow, Warszawe. W tym czasie poznatam tez mojego
narzeczonego i logiczne bylo, zZe skoro tu nie bylo mojego kierunku,
a tam byl, to przeprowadzitam sie do Szczecina. W tym czasie moje
relacje z rodzicami pogorszyty sie. W sensie ,,no wiesz wyjezdzasz
no to radz sobie sama”. Wiec okej, to bede sobie radzi¢ sama. Na
poczgtku pracowatam tylko w weekendy, bo studiowatam dziennie.
Ale teraz patrzqc na specyfike uczelni wiem, ze moge pracowac na
caly etat. Byta to duza zmiana, no ale tak wesztam w dorostosc i

odpowiedzialnosc.

Badana obecnie nie pracuje w zawodzie, studiuje zaocznie na studiach II stopnia italianistyke.
Zapytania, czy planuje pracowa¢ w zawodzie, odpowiedziala, ze nie jest to dla niej az tak

waznie, a konczy studia, zeby udowodni¢ rodzicom, ze moze.

Rodzice myslg, ze oczekujq tego ode mnie, a ja chce im udowodnié,
ze moge. Takie poczucie, Ze musze to zrobi¢, bo inaczej oni bedg

mieli racje.
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Badana podczas wywiadu wspomniata rowniez, ze gdy nie wybrala jeszcze italianistyki i nie
wiedziala na jaki kierunek pojdzie na studia, rozwazata pedagogike. Ten wybor pojawit si¢ ze
wzgledu na babcig, ktora jak wspomina badana bardzo kocha i jest jedyng osoba, ktora ja

wspiera.

Badana zapytana czy dzi$ rowniez podjetaby takie decyzje, stwierdzita, Ze nie.

Dzis mam inne priorytety, dzis chyba robitabym wiecej dla siebie.
Pewnie ten licencjat bym zrobita, ale wydaje mi sie, Ze posztabym
bardziej w kierunku kursow, szkolen, certyfikatow. Bardziej

postawitabym na siebie i swoj rozwdj, a nie Sciezke akademickg.

Z wywiadu poglebionego oraz ankiety z gimnazjum oraz tej wykonanej w 2019 roku, mozna

okresli¢, ze gtdwnymi celami badanej byto:

1. zarobki na poziomie bezpieczenstwa finansowego
2. praca taczaca jej pasje i zainteresowania

3. praca, w ktorej moze si¢ rozwija¢ i awansowaé

/ Italianistyka (nowy kierunek) (mozliwo$¢ pracy w réznych sektorach) (mozliwo$é rozwoju)

Co po liceum / Pedagogika (praca faczaca pasje) (mniejsze zarobki) (mozliwos¢ awansu) (praca w zawodzie babci)

W rozmowie nie zostaly podane zadne inne kierunki, ktére rozwazatla badana. W tym
przypadku, samo poéjscie na studia, na poczatkowym etapie byto celem samym w sobie. Jak
respondentka sama przyznaje, wybrata Italianistyke, poniewaz nigdy nie miata problemu z
jezykiem, a byt to na tyle nowy kierunek, Zze miala nadziej¢ na prace i przebicie si¢ na rynku
pracy. W gimnazjum rozwazala mieszkanie za granica, a znajomo$¢ dodatkowego jezyka,

rowniez wydawat si¢ jej dobrym atutem.
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Przypadek 3

Kobieta, w chwili wywiadu poglebionego miata 24 lata. Urodzita si¢ i mieszka we
Wroctawiu. Uczeszczala do gimnazjum nr Z. Posiada rodzenstwo. Oboje rodzicow

wyksztatcenie wyzsze, ojciec menadzer szkoty, mama pracownik biurowy.

Respondentka na wywiad, ktéry odbyt si¢ w jednej z sal na DSW przyszta ubrana
elegancko, w marynarce i spodnicy oraz biatej bluzce. Byta starannie pomalowana i miata
utozone wilosy. Wydawala si¢ spicta. Usiadta wyprostowana i z powazng ming. Poniewaz
powstat dysonans, z powodu ubioru respondentki a badacza (granatowa sukienka w kwiatki),
respondentka wydawata si¢ zmieszana. Uzyla nawet zwrotu po co sig¢ tak wystroitam.
Zapytana co kierowato badang, ze zdecydowata si¢ na ten konkretny stroj i jak si¢ w tej chwili

z tym czuje odpowiedziata:

Badania naukowe kojarzq mi sie, z czyms nad wyraz powaznym
i doniostym. Chcialam wyglgdac dorosle, odpowiedzialnie.
Sqdzitam, ze tak musi by¢. Do tego myslalam, Ze pani jest starsza

i chciatam dorownac.

Gdy poziom stresu u badanej opadi, zostata zastosowana procedura. Podpisanie zgody na
nagrywanie badania oraz przekazanie zrekonstruowanej ankiety. Po wykonaniu ankiety,
zostala badanej przedstawiona ankieta z gimnazjum dla poréwnania. Badana wydawata si¢
zywo ozywiona swoimi odpowiedziami, najbardziej zaskoczyly ja jej poglady na temat
szkoty.

A: Widze, ze cos panig rozbawito.

B: Odnosnie wiasnie szkoly, Ze umiejetnosci nabyte sq przydatne

w szkole.

A: Nie ma juz pani takiego wrazenia?
B: Nie.

A: A jak teraz by pani to ocenita?

B: Nie wiem, ale wiem, ze wiedza w sensie wiedza zdobyta stricte

w szkole nie sprawdza sie w zZyciu.
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Ponadto respondentka w gimnazjum ocenita si¢ jako uczennica wzorowa, oczekiwata od
siebie wynikoéw bardzo dobrych, celujacych. Jedynie z matematyki ocenita si¢ jako uczennica
przecietna. Poza szkota korzystata z dodatkowych lekcji z jezyka angielskiego. Badana lubita
si¢ uczy¢ i swoje zainteresowanie szkola oraz nauka ocenita bardzo wysoko. Wierzyta
w szkole 1 jej funkcje, jak dzi$§ przyznaje idealizowata system edukacji i jej wptyw na doroste
zycie.

Wedlug badanej uczenie si¢ bylo najlepsze wtedy, kiedy mozna byto liczy¢ na pomoc
innych ucznidow, nie zgadzata si¢ jednak z twierdzeniem, ze nauka jest lepsza, gdy
przekladamy wiedz¢ na codzienne zycie. Badana okreslita, ze w jej szkole panuje dobra
1 przyjazna atmosfera i ze wigkszo$¢ rodzicow oczekuje, ze ich dzieci pojda na studia. Na
pytanie o okres$lenie swojej placowki jednym stowem, respondentka zaznaczyta odpowiedz
fabryka egzaminow.

Badana w gimnazjum nigdy nie opuscita szkoty bez zgody i wiedzy rodzicéw, nie byta na
wagarach, nie spozniala si¢ na lekcje. Nigdy nie zostala wezwana na rozmowe
dyscyplinujaca, nigdy tez nie dostata kary w postaci pozostania w szkole po lekcjach. W
wywiadzie opowiada za to, ze czasami jej si¢ zdarzato pdj$¢ na wagary w liceum, jednak byto
to dla niej bardzo trudne 1 stresujace i robita to ze wzgledu na grupe réwiesnicza, ktorej nie
chciata zawie$¢. Zazwyczaj jednak wracata do domu lub gdy szta ze znajomymi informowata

o tym rodzicow.

Po gimnazjum respondentka planowata i$¢ do liceum, miala doktadnie sprecyzowane jakie
to bedzie liceum i jaka klasa. Dostala si¢ do szkoty pierwszego wyboru. Mimo, ze juz
W gimnazjum zaznaczyta prawo, na ktore si¢ dostata. Dzi§ wspomina, ze byla pewna, ze

w gimnazjum wpisala psychologie.

A: Ale... biorgc pod uwage pani ankiete chciala pani pracowaé w

obszarze prawa.

B: Tak sobie mysle, ze chyba glupia bytam.

A: Skqd taki krytyczny osqd?

B: No wilasnie bylam pewna, Ze zaznaczytam tam inaczej.

A: Czemu pani tak myslata?
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B: Bo myslatam, ze zaznaczytam psychologie. Bo w liceum bardzo
zastanawiatam si¢ pomiedzy prawem a psychologiq. Dostatam si¢
na oba kierunki i teraz mysle, ze mogtam wybrac jednak
psychologie. Mysle, ze teraz jak po pieciu latach zakoncze te studia
i miatabym pojs¢ na kolejne lata nauki, to mysle, ze to bylaby
psychologia. Mogtaby mi sprawic wigkszq rados¢. To byta jednak
taka czysta kalkulacja, gdzie mam wigksze mozliwosci i takie
wyobrazenie wlasnie. Rodzina tez kazata mi zobaczy¢ na to, co

otworzy wiecej drzwi i wltasnie prawo bylo takim wyborem.

Respondentka w dalszej czgsci ankiety przyznata, ze wybrata gimnazjum Z, bo dzigki niemu
miata wigksze szanse na dostanie si¢ do dobrej szkoly ponadgimnazjalnej i na dobre studia.
Przy wyborze szkoly ponadpodstawowej dla Badanej liczyly si¢ rankingi oraz rady
znajomych, w mniejszym stopniu rady rodzicéw i lokalizacja. Tak przynajmniej wynikato z
ankiety, z wywiadu zdanie rodzicow wybrzmiewalo jako to najwazniejsze i z ktorym badana
bardzo si¢ liczy. Rady rodzicow sprawialy rowniez, ze badana odczuwata poczucie
bezpieczenstwa. Jak sama okreslita, miala poczucie, ze jesli nawet popetni btad, to otrzyma

wicksze wsparcie od rodziny, bo to bedzie jakoby wspolna decyzja.

Zapytana w gimnazjum, ile chciataby zarabia¢, odpowiedziala, ze okoto 5000 zlotych, w
2019 roku podata t¢ samg kwotg, argumentujac, ze to byla wysoka stawka wowczas, ale jest
wysoka i teraz, wigc jesli uda jej sie tyle zarabia¢ na reke, bedzie usatysfakcjonowana.

W gimnazjum respondentka nie znata nikogo, kto bylby bezrobotny, ten stan nie zmienit
si¢ na studiach. Uwazata rowniez, Zze osoby biedne s3a sobie same winne. Na studiach ten
poglad ulegl zmianie. Badana uwazata rowniez, ze dobrze platng prac¢ moga otrzymac
jedynie osoby wyksztatcone.

Po studiach magisterskich Respondentka planuje ukonczy¢ aplikacje i pracowaé jako
prawnik. Obecnie mieszka z rodzicami, nie pracuje, studiuje dziennie. Otrzymuje dochdd ze
stazu w kancelarii, jednak nie sa to duze pieniadze. W przysztosci planuje wyprowadzi¢ si¢ od
rodzicow 1 znalez¢ prace w zawodzie. Chce jednak wcigz mieszka¢ w duzym miescie, by¢
moze za granicg.

Pomimo, ze plany Badanej zrealizowaly si¢ w 100%, badana nie odczuwa satysfakcji i
dumy ze swojego zycia.
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Czasami mam wrazenie, jakbym zyta Zyciem kogos innego i teraz
wiasnie mysle, Ze to nie do konca tak jest i jak ktos nie przeszedt
przez prawo i nie miatl pozniej tych problemow z ukonczeniem tych
studiow i pozniej z aplikacjq, nie do konca ma pojecie jak to
wyglgda w rzeczywistosci. Wiec mysle, zZe gdybym miata te wiedze,
co mam teraz, to nie wybratabym tego kierunku i nawet nie chodzi
o studia. Cho¢ gdybym miata znow wybierac uczelnig, to nie bytaby
to ta, w sensie moja obecna. Zawiodtam si¢ bardzo, pewnie
posztabym gdzies poza Wroctaw, ale jak mowitam tu nie chodzi

0 Studia, a bardziej to co robié¢ po nich, gdy sie je konczy. Aplikacje,
praktyki, to ma sie trzydziesci lat i dopiero si¢ zaczyna prace
Zawodowgq, gdzie mam znajomych na politechnice, ktorzy juz

pracujg utrzymujqg sie sami.

Badana od dziecka miata wpajane, ze szkota jest bardzo wazng instytucja,
a prestizowe kierunki i uczelnie majg bardzo duzy wptyw na zycie cztowieka. Szkota zostata
wyidealizowana, co sprawito, ze w zyciu dorostym, gdy Badana skonfrontowata si¢
z wlasnymi oczekiwaniami a rzeczywistoscia, pojawito si¢ rozczarowanie. Do tego, bardzo
mocnym czynnikiem wptywajacym na jej decyzje poza poczuciem bezpieczenstwa, o ktorym

réwniez WSpomina jest rodzina:

Mysle, ze nie miatam wtedy Swiadomosci jak to wyglgda, bo u mnie
w rodzinie nie ma zadnego prawnika, nie ma zadnego psychologa,
a rodzice zachecali mnie zebym poszta w to prawo. Przedstawili
takie bardzo realne plusy i minusy obu kierunkéw i to prawo

wybratam chyba wlasnie na takie bezpieczenstwo zawodowe.

Badana w ankiecie umniejsza role rodziny w procesie podejmowania decyzji, jednak w jej
wypowiedziach rodzina odgrywa kluczowa role, dajaca wsparcie, poczucie bezpieczenstwa,

ale i pewnego rodzaju ucieczke¢ przed petng odpowiedzialnoscia.
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A: A gdyby rodzice zasugerowali pani psychologie?

B: To pewnie posztabym na psychologie, ale to nie tak, ze mi kazali.
Ich zdanie jest dla mnie wazne, oni mnie znajg w Sensie moja
rodzina, wiec moze dlatego to prawo, Zeby byli dumni, ze datam
rade, ze mi dobrze doradzili.

A: Gdy pani o tym opowiada wspomina swoj wltasny wybor, to co
pani czuje w zwiqzku ze swojg decyzjq i pracq jakg pani musiata
wlozy¢ i weigz wkiada, zeby ukonczy¢ studia?

B: To jest ciezkie i uwlaczajgce. Jak sie idzie rozmawia

z pracodawcq, t0 albo nic nie proponuje albo proponuje
powiedzmy Zalosne zarobki. Takie Zalosne, w sensie trzysta zlotych
na miesiqgc. 1o sq realia tego zawodu. Dlatego teraz tez si¢ czuje
zatosnie. Wiec majqgc t¢ wiedze teraz i chegc sie usamodzielnic,

a wiedzqc, Ze nie jest to teraz mozliwe i nie bedzie mozliwe przez

nastepne kilka lat, to jest to cigzkie.

Badana od samego poczatku rozwazala pojscie na studia 1 w jej polu decyzyjnym znajdowaty

si¢ dwa kierunki psychologia i prawo. Jej cele plasowaly si¢ nastgpujaco:

1. Mozliwos¢ zarabiania 5000 z1.
2. Aprobata rodziny

3. Prestizowy zawod

prawo (dtuga droga zawodowa) (aprobata rodziny) (mozliwos¢ zarabiania 5 tys.) (prestiz)

Co po liceum?

psychologia (mozliwo$¢ pracy od razu po studiach) (mozliwo$¢ zarabiania 5 tys.) (prestiz)

Przygladajac si¢ drzewu decyzyjnemu Badanej mozna dostrzec, Ze pomimo réznej specyfiki
pracy, oba Kierunki spetniaja glowne cele badanej poza jednym — aprobatg rodziny. Byt to

gléwny czynnik w wyborze kierunku studiow.
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Przypadek 4

Mgzczyzna, w chwili wywiadu poglebionego mial 24 lata. Urodzit si¢ i mieszka we
Wroctawiu. Uczeszczal do gimnazjum nr Z. Jedynak. Oboje rodzicow wyksztalcenie wyzsze,

ojciec zawod operator maszyn, mama kadrowa.

Badanie odbyto si¢ na DSW w sali dydaktycznej. Badany mial postawe wyluzowang, byt
ubrany w dzinsy oraz t-shirt. Podat dlon na przywitanie i zajat swoje miejsce. Podczas
badania wyciagnat picie i zapytal, czy moze zjeS¢ $niadanie, bo spat dtugo i nie zdazyt
w domu. Gdy badany zjadl $niadanie, zostata wprowadzona procedura badania. Badany zostat
poproszony o podpisanie zgody na badanie, zostaly wytlhumaczone zasady badania i prawa,
jakie przystuguja badanemu. Nastepnie badany otrzymat zrekonstruowang ankiete, uzupetnit
ja do$¢ szybko. Co jaki$ czas mamroczac co$ pod nosem. Zapytany, czy chce si¢ podzieli¢
swoimi mys$lami, stwierdzil, ze nie i zeby zlekcewazy¢ jego zachowanie. Gdy badany
skonczyl uzupeliaé¢ ankiete, zostala mu przedstawiona ankieta z czasow gimnazjum.

Zapytany czy co$ go zaskoczylto, odpowiedzial, ze gtownie zarobki.

To za piec tysiecy miesiecznie mozna sie utrzymac? Nie wyobrazam
sobie, zeby liczy¢ od pierwszego do pierwszego. Uwazam, Ze skoro
cztowiek chodzi juz do pracy powinien zosta¢ doceniony i powinno

go stac na wszystko co chce.

W gimnazjum respondent nie uczestniczyl w korepetycjach, uczeszczat na zajecia poza szkole
z angielskiego i z gitary. Czas wolny spedzat grajac w gry na komputerze, ,;siedzac” w
Internecie, shuchajac muzyki oraz grajac na gitarze. Najbardziej lubit spedza¢ czas z kolegami
w szkole, najmniej z dalszymi krewnymi oraz znajomymi z Internetu. W sytuacjach trudnych
radzit si¢ przyjaciot, rzadziej rodzicow. Nigdy nie korzystat z rady pracownikow szkoty.

Z matematyki byt jednym z najlepszych ucznidw, z polskiego byl przecigtny. Bardzo
wysoko ocenial swoje wyniki w nauce, jak rowniez swoje zainteresowanie naukg w ogole.
Badany uwazat, ze najlepsze wyniki w nauce mozna osiagna¢, gdy rozumie si¢ cel nauki oraz

Ze to czego si¢ uczy, moze zastosowaé w zyciu codziennym.

Szkota byla wazna dla respondenta, gdyz mogt uczy¢ si¢ w niej rzeczy, przydatnych
w codziennym zyciu oraz spgdzaé czas z przyjacidtmi. Uwazal, Zze szkotla, w ktorej si¢ uczyt

stawiata mocny nacisk na sprawdzanie wiedzy poprzez testy, oraz ze wigkszos¢ rodzicow
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oczekiwata, ze ich dzieci p6jda na studia. Badany w gimnazjum okreslit rowniez, ze jego
szkota pozwalala mu rozwijac jego talenty, ze mogt uczy¢ si¢ od naprawdg¢ dobrej kadry, oraz
ze nauczyciele oczekiwali wysokich i bardzo dobrych wynikow w nauce. Badany lubit
przebywaé¢ w szkole i okreslit swoja szkote, jako ,,odskoczni¢”. Wybral te szkole, poniewaz

jak ocenil, po niej miat lepsze szanse na dostanie si¢ do dobrego liceum i na dobre studia.

Dzis nie pamietam dokiadnie czemu to gimnazjum. Ale skoro wtedy
tak napisatem, widocznie tak byto. W koncu dostatem sie do liceum

i na studia, ktore chcialem, wiec cos w tym jest.

Respondent nigdy nie opuscit zadnej lekcji bez wiedzy i zgody rodzicoéw, nie spoznial sig
i nie zostat nigdy za kar¢ po lekcjach. Rzadko odbywal rozmowy dyscyplinujace

Z nauczycielami.

W gimnazjum badany wiedzial, ze jako szkola ponadgimnazjalng wybierze liceum, nie

wiedzial jednak jakie. Po gimnazjum dostat si¢ do szkoty pierwszego wyboru.

Tak na poczqtku nie wiedziatem jeszcze do jakiego liceum pojde.
Wiedziatem, ze na pewno na mat-fiz i ze to bedzie liceum w

pierwszej pigtce na Dolnym Slgsku. Udalo sie.

W liceum byt na profilu matematyczno — fizycznym. Mature z jezyka polskiego zdal na
poziomie 74%, natomiast z matematyki podstawe 98% oraz rozszerzenie 94%. Po liceum
poszedt na Politechnik¢ Wroctawska na kierunek mechanika budowa maszyn. Po studiach

inzynierskich badany planowat i$¢ na studia magisterskie a nastepnie na doktorat.

B: Czy zawsze wiedziatem na jaki kierunek pojde? Chyba tak, nie
wiem, nie pamigtam. Nie jestem raczej typem planujgcym. Nie
musze.

A: Dlaczego pan nie musi?

B: Bo nie. Plany sq dla ludzi, ktérzy muszq sie zabezpieczyé, a ja
podejmuje decyzje, gdy musze i ona sie realizuje i juz.
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A: Czy miat pan kiedykolwiek sytuacje, ze pana plany sie¢ nie
spetnity?

B: Nie. Nie widz¢ nawet takiej mozliwosci. Dlaczego mialyby sie
nie spetni¢? Ucze sig, wiec dostaje dobre stopnie, wigc ide tam

gdzie chce. To nie jest bardzo skomplikowane

Badany obecnie studiuje dziennie, jest na catkowitym utrzymaniu rodzicéw. Na studiach jego
oczekiwania pozostaly na wysokim poziomie, wcigz jego zainteresowanie naukg jest bardzo
wysokie. W gimnazjum oszacowat, ze chcialby zarabia¢ okoto 5000 ztotych, w 2019 roku ta

kwota wzrosta do 8000 zlotych.

A: Mieszka pan z rodzicami, czy tak?
B: Tak, mieszkam.

A: Czy po skonczeniu studiow planuje pan usamodzielnic¢ si¢ w tym

obszarze?

B: Na pewno nie licencjackich. Chce is¢ na magisterke, tez

dzienng, pézniej moze doktorat i jak skoncze zobacze.
A: W tym czasie planuje pan podjgc prace?
B: Moze, na wlasne wydatki, zalezy. Na razie jest mi dobrze tak jak

jest.

Badany w gimnazjum nie znat nikogo kto bylby bezrobotny, nie interesowat si¢ problemami
swojej spotecznosci, zasitkiem dla bezrobotnych oraz traktowaniem i1 godno$cig zwierzat.
Troche si¢ interesowal problemami dotyczacymi Polski, polityka w innych krajach oraz
prawami pracowniczymi. Srednio interesowal si¢ natomiast $rodowiskiem naturalnym.
Badany uwazal, ze jesli nie radzisz sobie dobrze w szkole, to mozesz spodziewac si¢ nisko
platnej pracy oraz ze najlepszym zabezpieczeniem przed bezrobociem jest pilne uczenie sig.
Respondent w gimnazjum odpowiedzial rowniez, ze mozesz naprawde odnies¢ sukces, jesli
jeste$ przygotowany na cigzka prace oraz, ze w Polsce obcokrajowcy sa dyskryminowani.
Zgodzit si¢ rowniez z pogladem, ze kobiety s3 wynagradzane gorzej za t¢ sama wykonywana
prace.
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W 2019 roku badany odpowiedziat, ze bezrobotni przewaznie sami nie chcg pracowac, ze
sg mniej Swiadomi zagrozen zdrowotnych, takich jak palenie i otylo$¢ oraz ze osoby zamozne
zwykle ciesza si¢ takze lepszym zdrowiem. W 2019 roku zmienit si¢ jego poglad na temat,
jesli nie radzisz sobie dobrze w szkole to mozesz spodziewacé si¢ nisko platnej pracy, tutaj
odpowiedziat, ze raczej si¢ nie zgadza. Jego poglad zmienit si¢ rdwniez co do tego, ze
najlepszym zabezpieczeniem przed bezrobociem jest pilne uczenie si¢, wcigz jednak nie znat

nikogo kto bytby bezrobotny.

Skqd ta zmiana? Mysle, zZe stqd, ze znam osoby, ktore sie nie uczq
a mimo tego, cos osiqggajqg. Nie uwazam, nadal tego za stuszne.
Wcigz mysle, ze jesli sie uczysz, to po prostu nie moze ci nie wyjsc.
Cho¢ nie wyklucza to tego, zZe jesli nic od siebie nie dajesz, to

Musisz Skoriczy¢ w rynsztoku.

Uwazal rowniez, ze jest mnostwo dobrze platnej pracy dla tych, ktorzy nie koncza szkoty.
Badany rowniez powiedzial, ze w Polsce nie kazdy ma rowne szanse na sukces, natomiast
wcigz si¢ zgadzat z pogladem Zze mozesz naprawde odnies¢ sukces, jesli jeste$ przygotowany
na ci¢zkg prace.

Badany, S$rednio chcial opowiedzie¢ o swojej rodzinie. Jedyne stwierdzenie jakie

wypowiedzial w tym temacie brzmialo nastgpujaco:

Rodzice, no sq. Pomagajg mi. Utrzymujg. Mieszkam z nimi, jem,
Spie, gram, spotykam sig¢ ze znajomymi, ucze sie. Nie sprawiam
problemow, wigc nic ode mnie nie mogq chciec. A relacje? Czy ja

wiem, jak wszedzie.

Badany zostal rowniez poproszony o opisanie siebie, swojej postawy i zycia w jednym

zdaniu.

B: No co taki wieczny student, dorosfy nastolatek.
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A: Nie przeszkadza to panu? Niektorzy z pana znajomych majg

prace, wlasne mieszkania, rodzine.

B: Nie przeszkadza mi, mam to, co chce.

W wywiadzie poglebionym badany Stwierdzil, ze jest zadowolony ze swojego zycia. Gdyby
miat mozliwo$¢, nie zmienitby zadnej ze swojej decyzji, poniewaz byly one wybrane przez
niego. Niestety, nie udalo si¢ stworzy¢ drzewa decyzyjnego dla tego badanego. Respondent
mial trudno$¢ z okreSleniem co innego moglby robi¢. Raczej podejmuje decyzje
spontanicznie, pod wplywem danej sytuacji i zmiennych tu i teraz. Nawet zapytany, o plany
zwigzane z doktoratem, stwierdzil, ze jego wujek robi doktorat i z opowiesci wydaje si¢ to

fajne, wiec czemu nie.

Trudno réwniez byto ustali¢, czy decyzje respondenta wynikaja z poczucia bezpieczenstwa,
ktore zapewnia mu utrzymanie rodziny, poniewaz zadajac pytanie projekcyjne, badany nie byt

w stanie odpowiedzie¢.

A: Prosze sobie wyobrazié, ze pana rodzice z roznych powodow nie
sq w stanie pana utrzymywac, czy wowczas podjgtby pan te same

decyzje?

B: Nie wiem, nie lubie gdyba¢. Jest jak jest, po co to analizowac?

Badany podczas wywiadu odpowiadal raczej plytko, nie zaglebial si¢ w swoja strefe
emocjonalng. Nawet na pytania otwarte odpowiadat dos¢ zdawkowo, nigdy nie wychodzac
poza watek rozmowy. Wywiad trwat dos¢ krotko i1 nie wszystkie obszary zostaty poddane

doglebnej analizie.
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Przypadek 5
Megzczyzna, w chwili wywiadu poglebionego miat 24 lata. Wychowat si¢ i mieszka we

Wroctawiu. Chodzit do gimnazjum X. Posiada rodzenstwo. Rodzice wyksztatcenie $rednie.
Matka pracuje jako pakowacz, ojciec magazynier. Obecnie pracuje na stacji benzynowej, nie
kontynuowat nauki po liceum. Utrzymuje siebie oraz wspomaga finansowo rodzicow.

Kilka razy odwotywatl spotkanie. Na poczatku nie zgodzit si¢ na badanie, po rozmowie
telefonicznej zmienit zdanie. Na badanie przyszedl duzo wczesniej i czekat na korytarzu. Byt
do$¢ zmieszany i speszony. Bladzil wzrokiem po korytarzu, a nast¢pnie po sali. Przez dtuza
chwile stal, az nie zostat poproszony o zajecie miejsca. Na poczatku badania, po podpisaniu
zgody 1 wilaczeniu dyktafonu zapytal, czy mozna nie korzysta¢ z formalnego zwracanie si¢ do

siebie.

A: Dziekuje, Ze zgodzil sie pan na wziecie udziatu w badaniu.

B: Mimo wszystko, wiem, Ze to proszenie mnie byto dla pani
ucigzliwe, ale mysle, Ze mnie pani rozumie tak?

A: Oczywiscie, rozumiem mial pan prawo sie nie zgodzi¢. A co
sprawito, ze jednak pan zmienit zdanie?

B: Pani.

A: A moglby pan powiedzieé cos wigcej?

B: W sumie doszediem do wniosku, Zze moze to, Ze si¢ nie zgodzg
wplynie negatywnie na pani badania.

A: Rozumiem.

B: Pierwszy raz rozmawialismy przez facebooka, tak? A drugi przez

telefon. I mam wrazenie, ze pani glos, Ze inaczej na to spojrzatem.
A: Jak pan na to spojrzat?

B: Wydata mi si¢ pani bardziej ludzka. Przepraszam, ale czy moge
mowic do pani po imieniu, tak mi chyba latwiej bedzie.

A: Prosze, oczywiscie moze pan do mnie mowic¢ po imieniu.

B: No to jak zadzwonitas to nie czutem jakbym rozmawiat

zZ robotem, przestato to wszystko by¢ bezosobowe. Od razu
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w glowie zobaczylem miodq dziewczyne, ktora chce si¢ rozwijac,
ma plany, marzenia, pasje, a ja jej stoje na przeszkodzie.
A: Rozumiem.

B: No, dlatego ciesze sig, zZe si¢ zgodzitem. To troche tak jakbym to

Jja robit te badania.

Badany po gimnazjum poszedt do szkoty $redniej, po liceum nie kontynuowat nauki. Po

skonczeniu szkoty znalazt prace na stacji paliw.

A: Planowat pan kiedys podjs¢ na studia?

B: Planowat? Nie ja nic nie planowalem. Nie wiem nawet, czy to
byly marzenia.

A: Skoro nie marzenia, to co? Jak mogtby pan to zdefiniowac?

B: Nie wiem, trudno, jest. To co jest tu i teraz.

Badany bardzo emocjonalnie podchodzit do rozméw o swoich planach. Dlatego, zeby
zminimalizowac¢ stres i lek, zostata wprowadzona dalsza czg¢s¢ procedury. Badany otrzymat

filizanke wody i zrekonstruowang ankiete do wypehnienia.

Wypehienie ankiety zajelo badanemu okoto trzydziestu pigciu minut. Podczas udzielania
odpowiedzi w kwestionariuszu, nic nie komentowat, jego mimika byta stata i wydawat si¢

skupiony. Po uzupelnieniu ankiety, stwierdzit jednak, Zze jest mu smutno.

A: Denerwuje si¢ pan?

B: Nie, ale jest mi smutno.

A: Smutno?

B: Tak, poniewaz zdatem sobie sprawe, ze wolatbym dac tam inne odpowiedzi.
A: Nie podoba si¢ panu to, CO pan Musial napisac¢?

B: Doktadnie, nie podoba mi sie to. Miatas tak kiedys, Ze czutas sie rozczarowana swoim
zyciem, Ze wiedzialas, ze to, gdzie teraz jestes to nie twoje Zycie?
A: Pan sie tak czuje teraz?
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B: Tak, tak sie czuje. Patrzqgc na ten kwestionariusz zdatem sobie sprawe, Ze nic nie

osiggngtem, nie to, co bym chcial.
A: A co by pan chcial osiggngc?

B: Kiedys marzytem, ze pojde na studia, ze cos osiggne i wiesz.

Z kwestionariusza uzupelnionego w gimnazjum, wynika, ze badany byl ambitny i osiggat
wysokie wyniki w nauce, z polskiego i matematyki osiagnat ponadprzecigtne wyniki. Swoje
zainteresowanie nauka okreslat jako wysokie. Nie chodzit na korepetycje ani zadne zajecia
poza szkolne.

W czasie wolnym lubit czytaé ksigzki i uprawiaé sport, najczesciej z kolegami z podworka.
Uczenie si¢ bylo dla badanego najlepsze wtedy, gdy mogt zobaczy¢, ze to czego si¢ uczy
odnosi si¢ do codziennego zycia. W gimnazjum uwazal, ze ludzie bardziej ci¢ szanuja, jesli
odnosisz sukces w szkole. W szkole, w ktorej si¢ uczyl wigkszo$¢ uczniéw bylo ze sobg
w dobrych stosunkach. Badany zaznaczyt rowniez, ze lubit by¢ w szkole i okreslit jg jako dom

z dala od domu.

Respondent chodzit na wagary w pojedyncze godziny jak i cale dnie. Nie odbyt jednak
nigdy rozmowy dyscyplinujacej z nauczycielem, nie zostat rowniez nigdy po szkole za kare.
Badany nie wybral swojego gimnazjum ze wzgledu na dostanie si¢ do dobrej szkoty
policealnej, czy na studia, nie wybral jej rowniez ze wzgledu na mozliwo$¢ lepszej pracy.
Zapytany podczas wywiadu poglebionego, dlaczego wigc poszedt do tego gimnazjum
odpowiedziat, Ze jego rodzenstwo tam chodzito 1 bylo blisko domu, wigc nie mial wyjScia.

Po gimnazjum planowat pgj§¢ do liceum 1 dostal si¢ do liceum pierwszego wyboru.
Planowat rowniez p6j$¢ na studia, jednak nie zrealizowal tych planow. W gimnazjum ocenit
swojg szanse na realizacj¢ planéw edukacyjnych wysoko, zawodowych - bardzo nisko. Jako

stawke, ktora chciatby zarabia¢ napisat 3000 zlotych. Obecnie ta stawka nie ulegta zmianie.

A: Poszedt pan do liceum, z ankiety wynika, ze mature zdat bardzo

dobrze.

B: Dlaczego nie poszedtem na studia, tak o to chodzi? A wigc
odpowiem tak, mieli diugi bylismy zadluzeni, nie dogaduje sig z

rodzenstwem, ale nie mogtem ich zostawi¢. Wiesz, mialem
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obowiqzki, wszyscy mielismy, ale ja musiatem podjqc¢ takie decyzje
z ich powodu.
A: A studia zaoczne brat je pan pod uwage?

B: Bratem, nie bratem, lubi¢ czyta¢. Juz w gimnazjum duzo
czytatem, ale tam byt alkohol pozniej te diugi, praca, studia, nowe
mieszkanie nie udatoby sie, a tak bylo prosciej. To nie moja
decyzja, los, zZycie, oni, ktos. Tak ktos zadecydowal, ale nie ja, nie

ja.

Badany w gimnazjum nie odpowiedziat na pytania odnoszace si¢ o jego poglady. Zapytany

podczas wywiadu, dlaczego, stwierdzit:

Co ja wiedzialem o swiecie? Nic! Tyle co z wiadomosci, ktore
ojciec oglgda przy piwie. Biegalem po dworze, uczylem sig lub

opiekowalem rodzenstwem. Nie bylo o czym pisac.

Podczas wywiadu poglebionego réwniez odmoéwil wypelnienia catej ankiety. Zapytany o
swoje plany zawodowe przyznat si¢, ze nie jest zadowolony ze swojego zycia i nie takie
decyzje by podjal. Jak jednak stwierdzit, to byly tylko marzenia, a musiat zy¢ tu i teraz.
Badany krepowat si¢ odpowiadajac na pytania, jak sam stwierdzit odczuwa wstyd, ze jego
zycie w zasadzie w 0gole si¢ nie zmienito od tego czasu. Przyznal, ze to byl jeden z
powodow,
dla ktorych nie wyrazil zgody na poczatkowy wywiad

Drzewo decyzyjne rowniez byto trudno stworzy¢ dla tego przypadku. Badany miat
marzenia wzgledem réznych opcji, ale nigdy nie brat powaznie ich pod uwage. Na kazde
pytanie dotyczace decyzji, plandw, reagowal bardzo emocjonalnie. By¢ moze, gdyby urodzit
si¢ w innej rodzinie lub jego poczucie odpowiedzialno$ci za rodzicow i rodzenstwo byloby
mniejsze, udaloby mu sie podjaé decyzje oparte na marzeniach. W wywiadzie pojawita si¢
wzmianka o inzynierii dzwigku, ze gdyby miaty by¢ jakie$ studia, to byltoby to to. Jednak
bardzo szybko respondent zaczal negowac ten pomysl, nie dajac sobie przestrzeni na

rozwazania, czy taka alternatywa jest w ogole w przysziosci mozliwa. Mimo zasobow
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intelektualnych, decyzje respondenta opieraty si¢ na strachu o przysztos¢ swoja i rodziny. Do
tego dochodzity inne czynniki wyptywajace na uksztaltowanie si¢ takiego procesu

decyzyjnego u respondenta.
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Przypadek 6

Mgzczyzna, w chwili wywiadu poglebionego miat 24 lata. Wychowat si¢ i mieszka we
Wroctawiu. Uczgszczal do gimnazjum X. Matka wyksztalcenie podstawowe, ojciec
zawodowe. Posiada rodzenstwo. Po gimnazjum poszedt do zawoddéwki, nie kontynuowat
nauki. Po zawodowce poszedt do pracy na produkcji. Mieszka we wlasnym mieszkaniu,

utrzymuje si¢ sam, bez wsparcia rodzicow.

Na spotkanie byt niechetny, kilka razy upewniat si¢, ze badanie bgdzie anonimowe i ze nikt
nie dowie si¢ kim jest. Dopiero po podaniu danych na uczelni¢ oraz opiekuna naukowego,
przedstawienie tematu badan oraz zapewnieniu, ze badanie odbedzie si¢ na uczelni, a nie w
miejscu publicznym zgodzit sig.

Badanie odbylo si¢ na DSW w sali wykladowej. Na poczatku badany byt dos¢
rozkojarzony i nie spokojny. Zajal miejsce, zostala przedstawiona procedura oraz zostat
poproszony o podpisanie zgody. Po wiaczeniu dyktafonu, badany jeszcze bardziej si¢
zestresowal. Zostal zapytany, czy zgodnie z ustaleniami chce zakonczy¢ badanie i ze ma do

tego prawo w kazdej chwili. Odmoéwit i poprosit jedynie o szklanke wody.

Niech pani nie mysli, Ze ja jakis dzieciak jestem, nie. Po prostu tu
nie ma nic do chwalenia. Nie w sensie, ze badania, nie, ale

wolatbym, zeby nikt nie poznat mojego Zycia.

Gdy poczut si¢ bezpieczny, otrzymat zrekonstruowang ankietg, ktora uzupetnit w dwadziescia
minut. Wiele odpowiedzi, gtoéwnie o plany i poglady spoteczne, jak i rodzing nie zostaty
uzupehione, co utrudnito analize porownawczg. Badanemu zostata jednak przedstawiona

ankieta z gimnazjum, jednak odmowit jej przegladania.

Wiem co tam napisatem, nie jest to nic wartego uwagi ani wtedy,

ani dzis.

W szkole osiaggal przecigtne wyniki, jedynie z matematyki osiggat ponadprzecigtne. Swoje

zainteresowanie szkolg okreslit jako $rednie. Nie uczeszczal na korepetycje ani zadne zajecia
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pozalekcyjne. Czas wolny spedzat ,,siedzac” w internecie 1 stuchajagc muzyki. Najczgsciej czas

wolny spedzat z kolegami z podworka.

Dla badanego uczenie si¢ bylo najlepsze wtedy, kiedy mogl skoncentrowaé si¢ na
problemie, a inni mu nie przeszkadzali. Szkota byta dla niego wazna, bo moégl poznaé
fajnych ludzi i przyjaciot. W szkole, w ktorej si¢ uczyl, wigkszo$¢ uczniow byto w dobrych
stosunkach. Badany w gimnazjum stwierdzil, ze bedzie miat dobre wspomnienia ze szkoty,

okreslit swoja szkote jako odskocznie.

W gimnazjum zdarzato mu si¢ chodzi¢ na wagary w pojedyncze godziny jak i cate dni.
Nigdy jednak nie odbyt dyscyplinujacej rozmowy z nauczycielem, nigdy tez nie zostal po
szkole za kare. Badany nie wybral tej szkoty ze wzgledu na mozliwos¢ pojscia do dobrej
szkoty ponadgimnazjalnej, czy na dobre studia, nie zgodzit si¢ rowniez ze stwierdzeniem, ze

wybrat t¢ szkote ze wzgledu na dostanie dobrej pracy.

Szkota byta blisko. A ja nie chciatem traci¢ czasu na dojazdy, czy
stanie w korkach. Zresztq, jakie to miatoby znaczenie? Taka szkola,
czy inna. Uczy¢ trzeba sie wszedzie. A tez Zadna szkola nie zapewni

nam sukcesu, jesli uczy¢ sig nie bedziemy.

Juz w gimnazjum zaplanowal, Zze pdjdzie do zawoddéwki i nie bedzie kontynuowal nauki.
W procesie podejmowania decyzji znaczenie dla badanego miato mozliwos¢ szybkiego
usamodzielnienia si¢ 1 zarabiania pieniedzy. Planowat, Ze bedzie mieszkat w Polsce w duzym
miescie.

Badany nie zgadzat si¢ z pogladem, ze jesli nie radzisz sobie dobrze w szkole, to mozesz
si¢ spodziewa¢ niskoptatnej pracy. Uwazat rowniez, ze jest duzo dobrze ptlatnej pracy dla
0sob, ktore nie koncza szkoly. Obecnie ma takie same poglady. W wywiadzie poglgbionym
nawet stwierdzil, ze zarabia wigcej i ekonomicznie radzi sobie lepiej, niz niektorzy jego
znajomi, ktérzy poszli do liceum i obecnie studiujg. W gimnazjum planowal, ze bedzie

zarabial 3000 zlotych, teraz ta kwota wzrosta do 5000 ztotych.

B: To prawda nie mam czym si¢ chwalié i nie chce, zeby ktos
poznaf mojq historig, ale nie wynika to z faktu, Ze wstydze sig

zarobkow.
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A: Jest pan zadowolony z pensji jakq otrzymuje?

B: Tak, nawet bardzo. Oczywiscie jesli si¢ da, bede probowat
awansowac i zarabiac wiecej. To nie prawda, Ze tylko po studiach
mozna zarabiac¢. Mam znajomych, ktérzy sq po studiach lub
studiujg i albo w ogdle nie majq pracy albo zarabiajq
zdecydowanie mniej ode mnie. Pod tym wzgledem bym sig¢ z nimi

nie zamienil.

A: A jest obszar, w ktorym by si¢ pan z nimi zamienit?

B: Mozliwosci.

A: Mozliwosci?

B: Tak, oni mieli wybor, ja mam wrazenie, Ze zostalem go poniekgd
pozbawiony. W szkole sie¢ dobrze uczytem i mogtem is¢ wyzej, cos
osiggngc, ale co mi po tym? Wiec tylko mozliwosci i fakt, ze oni
mogli wybra¢, a ja musiatem przekalkulowac.

A: Zatuje pan?

B: Nie, to nie tak, ze zZatuje. Bo gdybym cofngt czas podjgtbym te
same decyzje, one pozwolily mi si¢ usamodzielnic¢, utrzymac, robi¢
to, co lubie. Zatuje, ze urodzitem sie w rodzinie, w ktorej sie

rodzitem, nic, poza tym.

Badany nie zatuje swoich decyzji, uwaza, ze dzigki nim miat szans¢ szybko si¢ usamodzielnié
1 wyprowadzi¢ na swoje. Nie jest na utrzymaniu rodzicéw 1 na wszystko go sta¢. Jak sam
mowi, lubit si¢ uczy¢ 1 nie z powodu ocen podjat takie decyzje, by¢ moze gdyby urodzit si¢
w innej rodzinie moglby pozwoli¢ sobie na studia. W obecnej jednak sytuacji, ta decyzja

wydawala mu si¢ 1 nadal wydaje najlepsza.

A: Rozwazat pan pojscie do liceum, na studia?

B: Marzytem, ale nie rozwazatem, zawsze wiedzialem, Ze pojde do
Zawodowki.

A: Wspomniat pan o rodzicach, jakq oni role odegrali w pana
procesie decyzyjnym?
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B: Byli, to zmienito wszystko. Ale wolatbym o tym nie rozmawiac.

Badany nie chciat rozmawiaé o rodzinie, z postawy wynikato, ze jest to dla niego wstydliwy
temat, ktorego raczej unika. Trudno réwniez bylo wykona¢ drzewo decyzyjne, poniewaz
badany nie byt otwarty na roézne alternatywy. Od poczatku zatozyl, ze pdjdzie do zawodowki,
z powodu sytuacji rodzinnej inne alternatywy traktowat jako marzenia, mrzonki, a nie realne
cele, ktore moglyby si¢ zisci¢. Jego glownym celem byla wyprowadzka z domu

1 usamodzielnienie si¢, ten cel zdeterminowat wszystko inne i przystonit mozliwe opcje.
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Przypadek 7

Me¢zczyzna, w chwili wywiadu poglebionego mial 24 lata. Urodzit si¢ i mieszka we
Wroctawiu. Uczgszczal do gimnazjum Z. Posiada jedno rodzenstwo, oboje rodzicow
wyksztalcenie wyzsze, zawdd wykonywany przez ojca to inzynier mechanik, natomiast matki

analityk medyczny.

W 2019 roku badany studiowat na Politechnice Wroctawskiej na studiach dziennych, na
kierunku automatyka i robotyka, badany rowniez pracuje zawodowo w firmie zajmujgcej si¢
inzynierig produktu cyfrowego. Po studiach magisterskich respondent nie planuje
kontynuowac edukacji, po skonczeniu studiow natomiast planuje pracowac jako programista
systemow wbudowanych. Szanse na realizacj¢ swoich planow co do wyksztalcenia, badany
ocenia bardzo wysoko, roéwniez szanse na realizacj¢ swoich planow co do zawodu, badany
ocenia bardzo wysoko.

Na badanie zgodzit si¢ bez problemu. Badanie odbyto si¢ na DSW w sali wyktadowej.
Badany byt spokojny, nie wykazywatl oznak zdenerwowania. Od razu zajat wskazane miejsce,
podpisat zgode na badanie i przeszedt do wykonywania zrekonstruowanej ankiety, zajeto mu
to okoto czterdziestu minut. Nastepnie dostal do analizy ankiete z gimnazjum. Przy kilku

punktach si¢ u§miechnat.

B: Nie pamigtatem swoich odpowiedzi, jesli mam by¢ szczery, nie
pamietatem, w ogole tych badan. Gdyby pani si¢ do mnie nie
odezwata tych kilka lat temu, w ogdle nie wiedziatbym, ze cos

takiego miato miejsce.
A: Jest cos co bardzo pana zaskakuje?
B: Nie, wydaje mi sig, zZe nie. Bylem dos¢ przewidywalny, jak na

Ppietnastolatka.

W gimnazjum respondent oczekiwat bardzo dobrych i celujgcych wynikéw w nauce, oceniat
si¢ rowniez jako jeden z najlepszych uczniéw z matematyki, natomiast z jezyka polskiego
jako przecigtny. Swoje zainteresowanie naukg okreslit jako $rednie. Poza szkotg uczgszczat na

korepetycje z jezyka angielskiego.
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W czasie wolnym grat w gry komputerowe, siedziaf W Internecie, ogladat telewizje. Po
szkole lubit spedza¢ czas z kolegami ze szkoly oraz kolegami spoza szkoty. Niechetnie
spedzat czas z rodzicami, kolegami z sieci oraz rodzenstwem. Nigdy nie chodzit z rodzicami
do teatru, filnarmonii, wystaw muzeum, rzadko chodzit do kina. W gimnazjum nie czytat

ksigzek poza lekturami szkolnymi.

Bytem raczej umystem scistym i nadal jestem, czasami cos
przeczytam w sieci, czy ze swojej dziedziny, beletrystyka raczej nie
Jjest dla mnie. Cho¢ w domu mam sporo ksigzek, nie wiem chyba

dla wystawy.

Gdy miat problem czesto rozmawial z przyjaciotmi, rzadko z rodzenstwem, nigdy nie

korzystat z pomocy pracownikoéw szkoty.

Szkota byla po cos. Rozumie pani, miata swoj okreslony cel. Pojs¢,
zaliczy¢, zdoby¢ jak najlepsze oceny, spotka¢ sie ze znajomymi.

Nigdy nie traktowatem jej przez pryzmat placowki pomocowe;.

Respondent w gimnazjum nigdy nie byt na wagarach, nigdy nie opuscit dnia w szkole bez
wiedzy rodzicow, nigdy nie zostat za kare po lekcjach oraz nigdy nie miat powaznej rozmowy
z nauczycielem na temat swojego zachowania. Badany opisuje swoja szkote jako miejsce,

gdzie praca wre.

Respondent wybrat t¢ szkote, bo dzigki niej dostanie si¢ do dobrej szkoty
ponadgimnazjalnej, ma wigksze szanse na dostanie si¢ na dobre studia oraz znalezienie
w przysziosci lepszej pracy. Po gimnazjum badany planowal po6js¢ do Liceum
Ogo6lnoksztatcacego we Wroclawiu, a nastepnie na studia wyzsze. Zapytany w gimnazjum,
jaki zawod chciatby w przysziosci wykonywaé, odpowiedziat, ze nie wie. Swoje szanse na
realizacj¢ swoich planow odnosnie co do wyksztatcenia ocenilt jako duze, co do zawodu
okreslit jako $rednie. Zarobki jakie chciatl osigga¢ w przysztosci to 4000 zit. Badany

odpowiedziat réwniez, ze chcialby mieszka¢ w przysztosci w duzym miescie w Polsce.
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Respondent w gimnazjum uwazat, ze bezrobotni przewaznie sami nie chcg pracowac, nie
znat nikogo, kto jest osobg bezrobotng oraz uwazal, ze mozna naprawde odnies¢ sukces, jesli
jeste$ przygotowany na ci¢zka prace.

Badany po gimnazjum dostat si¢ do szkoty pierwszego wyboru. W liceum zaplanowal, ze
pojdzie na Politechnike Wroctawska 1 ze wybierze studia Automatyka i Robotyka na
Wydziale Elektroniki. Z matury uzyskat z matematyki 90%, z jezyka polskiego z matury

podstawowej 87%.

W 2019 roku, bedac na studiach magisterskich respondent oczekiwal dobrych wynikow
W nauce, swoje zainteresowanie szkotg okreslit jako wysokie. Badany okreslit, ze szkota jest
dla niego wazna, bo dzigki niej uczy sie, jak wspotzy¢ z innymi ludZmi oraz poznaje fajnych
ludzi, przyjaciét. Badany wybrat Politechnike Wroctawska, bo dzigki niej dostanie dobra
prace. Zapytany, ile chciatby zarabia¢ podat kwote 5000 zt.

Badany w 2019 roku na pytania na temat polskiego spoteczenstwa odpowiedzial, ze
w Polsce tylko niewielka liczba dzieci zyje w ubostwie, nadal uwazat, ze bezrobotni sami nie

chca pracowac oraz ze biedni za stan w jakim sg przewaznie mogg wini¢ jedynie siebie.

Sytuacj¢ rodzinng badany ocenit jako dobra, a relacje z rodzicami jako poprawne.
Stwierdzit, Ze nie zwierza si¢ rodzicom, bo nie ma z €zego, a mniejsze problemy rozwiazuje
sam lub z drobna pomoca znajomych. Jak sam moéwil, nigdy nie przezyt wiekszego kryzysu,
wigc by¢ moze dlatego nigdy nie musiat liczy¢ na rodzicow.

W gimnazjum badany nie wiedziat na jakie studia chce i$¢. Ta $ciezka uksztattowata si¢
dopiero w liceum. Gléwnym celem badanego przy podj¢ciu decyzji byta:

1. Mozliwo$¢ znalezienia dobrze ptatnej pracy

2. W miarg szybkie usamodzielnienie si¢

3. Praca w zawodzie, ktory polubi

B: Przeglgdatem studia na politechnice, bo w zasadzie tylko jg
rozwazatem ze wzgledu na swoje predyspozycje i ten kierunek
wydal mi sie interesujqgcy. Nie zloZytem dokumentow, nawet na nic

innego.

A: A gdyby pan si¢ nie dostat?
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B: Nie wiem, powiem szczerze, Ze nie rozwazatem tego. Jakos, nie
batem sie, moze dlatego, ze wiedzialem, Ze nie jestem sam i rodzice
w razie czego mi pomogq, a moze tez dlatego, ze bylem pewny, zZe

mature zdatem dobrze.

Badany jest zadowolony ze swojego wyboru. Dzigki niemu moze si¢ rozwijaé, znalez¢ dobra
prace i laczy¢ jg ze swoimi pasjami i zainteresowaniem. Wybor szkoty i zawodu, pozwolit mu
rowniez znalez¢ pracg jeszcze na studiach, co jak twierdzi pozwolito mu si¢ szybciej

usamodzielnié.
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Przypadek 8

Kobieta, w chwili wywiadu poglebionego miata 24 lata. Urodzita si¢ i mieszka we
Wroctawiu. Uczeszczala do gimnazjum Y. Posiada rodzenstwo. Ojciec wyksztalcenie

zawodowe pracuje jako murarz, mama wyksztatcenie $rednia, praca biurowa.

W 2019 roku respondentka konczyta studia magisterskie na Uniwersytecie Wroctawskim
na kierunku statystyka. Wczesniej uczeszczata na studia pierwszego stopnia rOwniez na
Uniwersytecie Wroctawskim w trybie dziennym na kierunku Indywidualne Studia
Informatyczno-Matematyczne. Respondenta jest na czeSciowym utrzymaniu rodzicéw, musi

dorabia¢. Mieszka razem z rodzicami.

Badana zgodzita si¢ na wzigcie udzialu w badaniach od razu. Wydawala si¢
podekscytowana, pytata, jak wygladaja badania naukowe, ze sama kiedy$ chciataby co$
takiego zrobi¢ i ze wydaje si¢ to interesujace. Na badanie, ktore odbywato si¢ na DSW w sali
wykladowej przyszta punktualnie, zajeta swoje miejsce, od razu podpisata zgode i byta
ciekawa dalszej czeg$ci badania. Bardzo sprawnie 1 w krotkim czasie, ale rzetelnie uzupetnita
zrekonstruowang ankiete. Z ciekawos$cia rowniez porownywata swoje Wyniki, co jaki§ czas

komentujac swoje odpowiedzi.

W gimnazjum badana szacowata, ze otrzyma wysokie lub celujace wyniki w nauce.
Ocenila, ze 1 z polskiego 1 z matematyki jest jednym z lepszych uczniow. Byla wysoko
zainteresowana szkota i naukg. Nie uczeszczala na korepetycje, na zajecia pozalekcyjne
chodzita na brydza i kotko matematyczne. Badana czytata ksigzki dla przyjemnosci, poza

lekturami szkolnymi.

W wolnym czasie stuchala muzyki, ogladata telewizj¢ oraz siedziata W Internecie. Swoja
szkote okreslita jako miejsce, w ktorym praca wre. Badana nigdy nie opusScita pojedynczej
lekcji bez zgody 1 wiedzy rodzicoéw, rzadko zdarzalo jej si¢ opuszczaé caty dzien szkoly bez
zgody rodzicow. Nigdy nie zostala po szkole za kar¢ oraz nie odbyla rozmowy

dyscyplinujacej na temat swojego zachowania.

Szkota byta wazna dla badanej, poniewaz potrzebowata dobrych stopni, Zeby dosta¢ prace
o jakiej marzy; szkola daje okazje, zeby zrobi¢ co$ dla siebie; jest to szansa na podniesienie
jakosci zycia; poznanie fajnych ludzi. W szkole, w ktorej si¢ uczyta, respondentka ocenita, ze

jest duzy nacisk na stopnie, oraz ze wiekszos$¢ rodzicoOw zaktada, ze ich dzieci p6jda na studia.
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Badana w gimnazjum uwazala, ze mozna odnie$¢ naprawde wielki sukces, jesli jest si¢
przygotowanym do ci¢zkiej pracy i ze najlepszym zabezpieczeniem przed bezrobociem jest
nauka i cigzka praca. Badana interesowata si¢ prawem pracy oraz problemami dotyczacymi

Polski.

Badana w liceum nie wiedziata, w jakim zawodzie chce pracowaé, wiedziata natomiast, ze
pojdzie do liceum. Wysoko ocenita swoje szanse na realizuj¢ planéw edukacyjno-

zawodowych. Zapytana o zarobki oszacowata, ze chciataby zarabia¢ migdzy 2000 a 3000 zt.

Na studiach w 2019 roku stawka wzrosta do 4000 zt. Poglady spoteczne rowniez ulegly
zmianie. Badana odpowiedziala, ze nie zgadza si¢, ze wyksztalcenie moze uchroni¢ przed
bezrobociem, aczkolwiek wciaz uwazata, ze cigzka praca przybliza do sukcesu. W gimnazjum

jak i w wieku 24 lat badana znata osoby bezrobotne.

Nie uwazam, zZeby zawdd, tytul przed nazwiskiem, czy nie wiem
logo uczelni miato cos zmieni¢. Uwazam jednak, Ze jesli chcemy

cos osiggnqgd¢, musimy wlozy¢é w to duzo pracy i sig starac.

Po studiach magisterskich nie planuje dalej si¢ ksztatci¢ w systemie szkolnictwa wyzszego,
planuje jednak zrobi¢ certyfikat z jezyka angielskiego oraz odbywacé liczne kursy i szkolenia,

poszerzajace umiejetnosci i kwalifikacje. Nie wyklucza przeprowadzki za granice.
Badana $rednio jest zadowolona ze swoich decyzji, jednak nie wie, co innego mogtaby
robi¢ w zyciu. Jak sama mowi, cieszy si¢ jednak, ze jest duza szansa na prace w zawodzie

i dobre zarobki.

B: Troche zatuje, ze nigdy nie posztam do doradcy zawodowego,
czy innego specjalisty, ktory mogtby mi pomoc podjgé decyzje.
Nawet dzis, gdybym miala cofng¢ sie w czasie, nie wiem, naprawde
nie wiem, co bym wybrata. Jestem chyba jedng z tych 0sob, ktore

nie odnalazly do konca siebie i pasji w zyciu.

A: A pani rodzina? Pomogta pani podjgc decyzje?

189



B: Tak i nie, wspierali mnie, mowili, Ze bez wzgledu na to, jakie
studia nie wybiore, bedzie dobrze i mi pomogq. I kocham ich za to,
ale nikt mi nigdy nie powiedziat, mogtabys by¢ dobra w tym.

A: A rozwazata pani nie pojs¢ na studia?

B: Nie, to nie wchodzito w gre. Przeciez cos w zZyciu trzeba robi¢, a
CO Mozna robic¢ po liceum, moze mezczyzna, to jeszcze pojdzie na
produkcje, ale kobieta? Do kasy do Biedronki? Nie mowie, ze to

cos ztego, ale musiatam pojs¢ na studia.

Badana, mimo Ze miata dobre relacje z rodzicami i pod tym wzgledem zapewnione poczucie
bezpieczenstwa, nie rozwazata nie pdj$¢ na studia. Jej wybor podyktowany byl pewnego
rodzaju przymusem, by¢ moze podyktowanym oczekiwaniami rodziny, otoczenia,

poroéwnaniem si¢ do znajomych.

Z wywiadu trudno jednoznacznie okre$li¢, jakie cele miata. Poniewaz z rozmowy na
pierwszy plan wychodzita potrzeba podjscia na studia, bez wzglgdu na to, jakie to studia
miatyby by¢ i jakie cele spetni¢. Co prawda mamy wiedze o potencjalnych potrzebach
finansowych badanej, jednak to wcigz za malo, zeby moc zaproponowac drzewo decyzyjne.
Niestety, to juz kolejny przyktad, w ktérym osoba badana, decyduje si¢ na studia, jednak bez
wczesniejszej analizy. Sama badana przyznaje, ze zatuje, Ze nie skorzystata z rady specjalisty,
bo by¢ moze to pozwolitoby jej si¢ ukierunkowac lub chociaz przeanalizowaé wtasnie cele
oraz stworzy¢ drzewo decyzyjne, ktére przedstawitoby przed respondentky szereg rdéznych

alternatyw i ich konsekwencji.
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Przypadek 9

Kobieta, w chwili wywiadu poglebionego miata 24 lata. Urodzita si¢ i mieszka we
Wroctawiu. Uczgszczata do gimnazjum Z. Oboje rodzicow wyksztalcenie wyzsze. Mama

pracuje jako specjalistka do spraw kadr i plac, a ojciec jest inzynierem elektrykiem.

Studentka ostatniego roku pedagogiki, studia magisterskie, dzienne. Wczesniej studiowata
rowniez pedagogike na studiach licencjackich. Po studiach planuje pracowaé¢ jako
przedszkolanka. Czg$ciowo utrzymywana przez rodzicoOw, mieszka z rodzicami i mtodszym

rodzenstwem.

Na badanie wstepnie si¢ nie zgodzila, ze wzgledu na trwajaca wowczas sesje
egzaminacyjng, jednak po niej sama si¢ odezwala i zapytata, czy moze jeszcze wziaé udziat w
badaniach. Badanie odbyto si¢ na DSW w sali wyktadowej. Respondentka przyszta ubrana w
cekinowe buty i1 kolorowg sukienk¢. Od drzwi wytlumaczylta sie, ze mieli w przedszkolu
zabawe 1 nie zdazyla si¢ przebra¢. Po wejSciu do sali wydawata si¢ podekscytowana, zajeta
swoje miejsce i z uSmiechem podpisata zgode, a nastepnie przeszta do zrekonstruowanej
ankiety. W pierwszym odruchu przekartkowata ankiete i stwierdzila, ze jest dtuga, gdy zostata
poinformowana, ze takg samg ankiete uzupetniata w gimnazjum, zasmiala si¢, ze skoro wtedy
data rade, to teraz tez powinna. Po wykonaniu ankiety, przeszta do analizy swoich
wypowiedzi w gimnazjum.

W gimnazjum badana przewidywata u siebie przecietne wyniki w nauce.
Z matematyki oraz polskiego okreslita, ze byta ponadprzecigtna. Uczgszczata na korepetycje
z jezyka angielskiego. Nie chodzita na inne zajecia pozalekcyjne. Czas wolny lubita spedzac

najbardziej z rowiesnikami oraz chetnie z rodzicami 1 rodzenstwem.

Bytam raczej zywym dzieckiem, nauka nie byfa dla mnie az tak
wazna, cho¢ bardzo zalezato mi na stopniach i na tym, zeby nie
zawieS¢ rodzicow. Widze, Ze w gimnazjum zaznaczytam, Ze dostane
dzigki temu dobrg prace. Dzis wiem, Ze tak nie jest. Ale w ogole
duzo bardziej lubilam bawi¢ si¢ z kolezankami. Rodzice
proponowali mi rozne zajecia poza szkolne, ale Zadne nie
wydawaty mi si¢ ciekawe. Taniec, balet, jazda konna, nie byly dla
mnie. Bytam raczej dzieckiem podworka, ganiajgcym z

rowiesnikami niz dajgcym si¢ zamkngcé w ramach.
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Szkota byta dla niej wazna ze wzgledu na potrzebe dobrych stopni, zeby dosta¢ dobra prace
0 jakiej marzy, jej rodzice chcieliby ona osiggngta sukces w zyciu. Uwazata réwniez, ze
ludzie bardziej ci¢ szanuja, kiedy odniesiesz sukces w szkole oraz poznajesz fajnych ludzi i
przyjaciot. Ponadto uwazata, Ze uczenie si¢ jest najlepsze wtedy, kiedy rozumie si¢, po co si¢
uczy danego tematu, mozna liczy¢ na pomoc innych ucznidéw oraz mozna zobaczy¢, ze to,
czego si¢ uczy odnosi si¢ do codziennego zycia.

W gimnazjum, w ktorym si¢ uczyla, wigkszos$¢ rodzicow oczekiwata, ze ich dzieci pdjda
na studia oraz uczniowie byli poréwnywani na podstawie duzej ilosci testow. Na pytanie W
jaki sposob okreslitabys swojg szkote w kazdym z podanych wymiaréw, respondenta
odpowiedziata, ze gimnazjum bylo bardzo dobre, jesli chodzi o stwierdzenie wuczq tu
naprawde dobrzy nauczyciele, dobre w obszarze pomaga mi w planowaniu mojej kariery,
natomiast stabe w rozwijaniu talentow. Badana okreslita swoja szkole jako fabryke

egzaminow.

Teraz jako nauczycielka, cho¢ przedszkolanka, zgadzam sie z tym
okresleniem i odpowiedzialabym tak samo. Wiekszos¢ szkot to
fabryki egzaminow. Nauczyciele uczq pod egzaminy, nie ma w tym

kreatywnosci, osobowosci, jest tylko sztampowe myslenie.

Respondentka nigdy nie opuscita lekcji, nie byla na wagarach, nigdy nie miata powaznej
rozmowy z nauczycielem na temat swojego zachowania oraz nigdy nie zostata za karg po
lekcjach. Badana wybrata te szkote, bo dzieki niej dostanie si¢ do dobrej szkoty
ponadgimnazjalnej, na dobre studia oraz znajdzie dobrg prace¢ w przysztosci. Po gimnazjum
planowata p6js¢ do Liceum Ogodlnoksztatcacego, jednak nie dostata si¢ do szkoty pierwszego
wyboru. W gimnazjum nie wiedziala, jaki kierunek studiow wybierze, odpowiedziata jednak,
ze po liceum wybierze zawodowe studia wyzsze. Swoje szanse na realizacj¢ swoich planow

odnos$nie do wyksztatcenia, ocenita na $rednie. Planowata miesigecznie zarabia¢ 10000 z1.
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B: Ja nie wiem czemu datam takq kwote, moze si¢ pomylitam?
A: To mozliwe?

B: Nie wiem, ale nie bytam wybitng uczennicq, sam fakt, Ze nie
dostatam sig¢ do szkoly pierwszego wyboru, wiec skqd te zarobki.
Sama nie wiem. Moze to marzenia dziecka. Wydaje mi sig, zZe nie
znatlam wtedy wartosci pienigdza. Nie musiatam si¢ niczym

martwi¢, za wszystko odpowiadali rodzice.

W gimnazjum badana nie znata nikogo kto jest bezrobotny, uwazata, ze jesli nie radzisz sobie
dobrze w szkole to mozesz spodziewaé si¢ nisko platnej pracy oraz ze najlepszym
zabezpieczeniem przed bezrobociem jest pilne uczenie sig.

Na studiach jej poglady zmienity sie, stwierdzita, ze nie zgadza si¢ z okresleniem, Ze jesli
nie radzisz sobie dobrze w szkole to mozesz spodziewaé si¢ nisko ptatnej pracy, poznata

osob¢ bezrobotng, zmienila si¢ rowniez stawka wynagrodzenia ktora na studiach wynosita

4000 zt.

Zycie doroste weryfikuje, zdecydowanie. A praca w edukacji jeszcze
bardziej. Mysle, ze jako dziecko Zytam w barce stworzonej przez
rodzicow i Swiat wydawat mi sie magiczny. Teraz, jako osoba

pracujqca, studiujgca, dorosta, Wiem, zZe nie wszystko jest czarno-

biafe.

Badana stwierdzita, ze jest $rednio zadowolona ze swoich decyzji. Wybrala studia
pedagogiczne ze wzgledu na tatwos¢ dostania pracy. Poniewaz mature z polskiego na
poziomie podstawowym zaliczyla na 78%, a rozszerzong 49%, matematyke podstawowa
zaliczyla na poziomie 55% oraz angielski podstawowy z wynikiem 70%. Nie dostata si¢ na
prawo, gdzie aplikowata. Dostata si¢ za to na pedagogike dzienng, gdzie kontynuuje studia do
dzisiaj. Zapytana, czy gdyby mogta zmienitaby swoje decyzje odpowiedziata, ze tak, ale w
zasadzie nie wie na jakie.

Glownymi celami badanej, ktore wybrzmiaty podczas wywiadu byty:

1. Dobrze ptatna praca
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2. Dostanie si¢ na prawo
3. Usamodzielnienie si¢

4. YLaczenie pracy z pasjami

I Prawo (dobre zarobki) (pdzniejsze usamodzielnienie) (prestiz) (trudna rekrutacja)

T~

Co po liceum?

Pedagogika (faczenie pracy z pasja) (Srednie zarobki) (usamodzielnienie si¢) (dostgpnosc)

Jakies studia?

W przypadku badanej jej osiagnigcia szkolne nie szty w parze z mozliwosciami na rynku
edukacyjnym. Badana posiadata dobre wyniki, jednak jako swoja podstawowa S$ciezke
wyboru wybrata prawo, na ktore si¢ nie dostala. Podobnie, jak w przypadku liceum
pierwszego wyboru, zabraklo jej punktow. Pedagogika nie byla jej gtownym celem, jednak
umozliwita jej studiowanie, do tego badana nie miata innego pomystu na siebie. Pedagogika
data badanej rowniez mozliwos¢ szybkiego podjgcia pracy, poniewaz pracy w zawodzie
pedagoga/nauczyciela/wychowawcy jest z roku na rok coraz wiece;j.

Z wywiadu mozna bylo wywnioskowa¢, ze badana jest rozczarowana swoimi decyzjami
i ma poczucie niespelnienia. Jej aspiracje byly duze, realizacja okazata si¢ przecigtna. Nie

przewidywata jednak mozliwosci, nie pdj$cia na studia w ogole.
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Przypadek 10

Mgzczyzna, w chwili wywiadu poglebionego mial 24 lata. Urodzit si¢ i mieszka we
Wroctawiu. Chodzit do gimnazjum Y. Jedynak. Oboje rodzicow wyksztatcenie wyzsze. Matka

pracuje jako bibliotekarz, ojciec urzednik.

Po gimnazjum poszedt do technikum pierwszego wyboru. W gimnazjum planowat
pracowac¢ jako kucharz lub pracownik restauracji. Po technikum jednak poszedi na studia
z fizjoterapii. Obecnie mieszka z rodzicami, ktorzy czesciowo go utrzymuja. Pracuje

dorywczo w zawodzie.

Do propozycji badania podszedt ochoczo i z zainteresowaniem. Badanie odbylo si¢ w
DSW w sali wyktadowej. Badany byt ubrany w dres, wydawat si¢ odprezony i pozytywnie
nastawiony do badania. Od razu chciat przejs¢ do procedury badania, podpisal zgode na
badanie i zaczal wypetia¢ zrekonstruowang ankiet¢. Wypelnienie ankiety zajelo badanemu
okoto czterdziestu pigciu minut. Nastepnie przeszedt do porownywania swoich odpowiedzi z
gimnazjum. Emocjonalnie zareagowal na swoje wypowiedzi w zwigzku z planami na

przyszioscé.

Catkiem zapomniatem, zZe chciatem pracowac w gastronomii.
Troche mi tego szkoda, cho¢ dalej hobbistycznie rozwijam si¢ w
tym kierunku. Uznatem jednak, ze zawad fizjoterapeuty jest na tyle

potrzebny i nowy, zZe szybciej znajde prace.

W gimnazjum badany oczekiwat od siebie przecigtnych wynikow, takie tez oceny otrzymywat
z matematyki i polskiego. Nie uczeszczatl na zadne zajecia poza szkolne ani korepetycje. Czas
wolny spedzat ogladajac telewizje i stuchajac muzyki. Chetnie spedzat czas z kolegami ze

szkoty, rodzicami oraz dalszymi krewnymi.

Szkota byta wazna dla badanego ze wzgledu na oczekiwania rodzicow. Badany okreslil, Zze
jego szkota jest jak szczesliwa rodzina. Czasami chodzit na wagary, nigdy nie opuscit catego
dnia w szkole, nigdy tez nie zostal wezwany na dyscyplinujacg rozmowg, ani nie zostal po
lekcjach za kare. Badany raczej si¢ zgadzal z okreS§leniami, ze wybrat te szkole gimnazjalng
ze wzgledu na mozliwos¢ dostania si¢ do lepszej szkoty ponadgimnazjalnej, do pracy i na
studia.
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Szkota nie byta nigdy centrum mojego swiata. Szczegolnie jesli
chodzi o nauke. Nie bytem z tych dzieciakow, ktore cale dnie uczg
sig w szkole, zeby pozniej uczyc sie w domu i na korkach. Dlatego
tez rozwazatem kuchnig. Wiedziatem, zZe nie jestem typem
naukowca, a raczej bede pracowac czynnie. Mysle w ogole, ze
gdyby nie rodzice, to poszedtbym do zawodowki na kucharza, po

prostu.

W gimnazjum zaznaczyl, Ze chcialby zarabia¢ 2000 ztotych. Na studiach kwota si¢ zmienila
do 3000 zlotych. Swoje szanse na realizacj¢ planow zawodowych ocenit jako duze.
Respondent uwazal, ze najlepszym zabezpieczeniem przed bezrobociem jest pilna nauka, ten
poglad zmienit si¢ na studiach. Réwniez zmienit si¢ jego poglad na stwierdzenie, ze biedni za
swoj stan moga wini¢ jedynie siebie. W podejmowaniu decyzji zawodowych kierowat sie i do
dzi$ kieruje zdaniem rodzicow. Zawdd fizjoterapeuty wybrat ze wzgledu na lepsza mozliwos¢

pracy oraz lepsze zarobki.

Tak, zdanie rodzicow, jak juz wspomniatem, jest i byto dla mnie
wazne. Nie wiem, czy dlatego, Ze nie chciatem ich zawiesé, czy z
innych powodow. Wiem jednak, ze gdyby nie oni by¢ moze moja
Sciezka potoczylaby sie zupetnie inaczej. Nie wiem, czy lepiej, Czy

gorzej, ale inaczej.

Badany jest zadowolony ze swojej decyzji, jak sam stwierdzil, lubi pomaga¢ ludziom, a praca
fizjoterapeuty daje mu te mozliwos¢. Nigdy specjalnie nie lubil si¢ uczy¢, a praca
fizjoterapeuty wedlug badanego jest bardziej spoteczna niz naukowa, co mu odpowiada. Po
studiach planuje zakonczy¢ edukacje na poziomie akademickim, planuje jednak robi¢ kursy i
szkolenia zawodowe. Mysli o technice vojty lub stazu klinicznym w Niemczech. Jak sam
dodaje, ta praca mu odpowiada, bo mozna jg rowniez potaczy¢ z pasjami i posiadaniem w
przysztosci rodziny. Do tego jest to obszar, ktoéry wcigz si¢ rozwija, a ze wzgledu na postep
medycyny i choéby narodzin coraz wigkszej liczby wcze$niakow, obszar fizjoterapii
neonatologicznej, w ktorej chce si¢ specjalizowac badany, z roku na rok jest coraz bardziej
optacalny.
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Nie Zaluje, Ze jestem tu, gdzie jestem. Nie to nie tak. Moge sie
rozwijaé, szkoli¢ i by¢ w tym serio dobry. Jest czasami sentyment,
szczegolnie gdy przeczytatem te ankiete z gimnazjum, nie ukrywam,
ze nie. To marzenia matego, wowczas pulchnego chiopca, ktory
kochat jes¢ i gotowacé. Mysle, zZe ten obraz pozostanie ze mng na
zawsze. Z drugiej strony moge pomagac. Dzieciom. Ich rodzinom.

To wazne, bardzo wazne i potrzebne i to mnie uskrzydla.

Badany jako gldwne cele w wyborze $ciezki edukacyjnej okreslit nastepujaco:
1. Praca narzecz ludzi, raczej nie naukowa
2. Praca mogaca pogodzi¢ rézne role (np. ojca, meza)
3. Praca pozwalajaca na realizacj¢ pasji i marzen

W tym zbiorze nie zostaly uwzglednione zarobki, poniewaz badany na zadnym etapie
procedury badawczej nie zaznaczyt, Ze jest to dla niego bardzo istotny element. Podane przez
niego zarobki réwniez oscyluja wokot najnizszej krajowej. Cho¢ w zawodzie fizjoterapeuty
mozna zarobi¢ zdecydowanie wiecej, szczegodlnie w sektorze prywatnym (we Wroctawiu

sredni koszt wizyty to 150 zt za sesje).

Gastronomia (pierwszy wyboér) (zawodéwka lub technikum) (cel 1) (praca w weekendy) (cel 3)

Co po liceum? —

\ Fizjoterapia (dobre zarobki prywatnie) (cel 1) (cel 2) (cel 3) (studia) (aprobata rodziny)

Pomimo, ze fizjoterapia byta drugim wyborem badanego, to relatywnie speinia wigcej celow 1
kryteriow waznych dla respondenta. Co prawda jako fizjoterapeuta badany musi wiecej si¢
uczy¢ akademicko, za czym nie przepada, jednak praca jest typowo w relacji i na rzecz
drugiej osoby. Do tego ma aprobat¢ rodzicow, na ktorej bardzo mu zalezato. Jak sam
zauwazyl, jest to praca cieszgca si¢ coraz wigkszym zapotrzebowaniem, co wigze si¢ z
wigkszymi zarobkami oraz stabilizacja zawodows. Do tego w gastronomii, trudniej byloby
badanemu laczy¢ rozne role, na czym tez mu zalezalo, poniewaz praca jest czesto w

godzinach popotudniowych i nocnych oraz w weekendy.
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Z drzewa decyzyjnego decydenta wynika, ze wybral odpowiednig $ciezke kariery i
podjal decyzje racjonalnie. Podjecie réwniez takiej decyzji nie przekresla ewentualnych
planéow zwigzanych z gastronomia, ktéora mozna traktowac jako hobby, czy dodatkowe
zajecie. Natomiast tadunek emocjonalny zauwazalny w wypowiedziach badanego, raczej
wynika z tesknoty za dziecigcymi marzeniami. Jak sam badany wskazal jedzenie, jego
konsumpcja oraz przyrzadzanie, stanowily wazny element jego dziecinstwa i1 wieku
adolescencji. Dzi§ badany jest szczuplym i wysportowanym mezczyzna, a po pulchnym, jak
sam okreslil chtopcu nie ma $ladu. By¢ moze wtasnie inny obraz siebie, ktory zmienit si¢ na
przestrzeni lat, wplywa na tesknote za marzeniami. Racjonalnie jednak patrzgc na drzewo
decyzyjne oraz analizujagc wypowiedzi badanego, jak i1 ankiet¢, mozna stwierdzi¢, ze jego

proces decyzyjny przebiegt z korzyscia dla badanego.
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Przypadek 11

Mgzczyzna, w chwili wywiadu poglebionego miat 24 lata. Wychowal si¢ i mieszka we
Wroctawiu. Jedynak. Chodzit do gimnazjum Y. Ojciec wyksztalcenie srednie - strazak, matka
wyzsze — nauczycielka. Obecnie student Politechniki Wroctawskiej na kierunku robotyka. Po
gimnazjum poszedt do liceum pierwszego wyboru. W gimnazjum planowatl réwniez p6js$¢ na

politechnike na kierunek informatyka — programowanie.

Respondent wynajmuje samodzielnie mieszkanie, wyprowadzit si¢ od rodzicow. Pracuje

jako programista i kontynuuje nauke.

Do badania podszedt bardzo konkretnie. Stworzyt liste pytan, na ktoéra oczekiwal
odpowiedzi przed badaniem. Pytania dotyczyly tematu, uczelni, danych promotora, nazwy
badan, doswiadczenia 1 dotychczasowego wyksztalcenia badacza, przeprowadzajacego
badania. Po uzyskaniu odpowiedzi, badany poprosil o kilka dni na zastanowienie si¢. Po

trzech dniach, oddzwonil i zdeklarowat udzial w badaniach.

Na badanie przyszedt przed czasem, ubrany byt w garnitur, zachowywatl si¢ bardzo
stuzbowo, z zauwazalnym dystansem. Po zajeciu miejsca, doktadnie zapoznat si¢ ze zgoda i
przejrzal sprzet do nagrywania. Po wyrazeniu zgody na nagrywanie, badany zostat zapoznany
z zrekonstruowanym kwestionariuszem. Dokladnie i powoli go czytal i uzupehial.
Kilkukrotnie zadal pytanie, co do celowos$ci pytania zawartego w kwestionariuszu. Zadania
wykonywat ponad godzing. Gdy skonczyl, otrzymal ankiet¢ z gimnazjum, ktéra doktadnie
analizowat 1 przegladat. W trakcie przegladania ankiety, nie pozwalal na zadawanie pytan,
gdyz jak zadeklarowal przeszkadza mu to si¢ skupi¢. Dopiero po skonczeniu analizy,
oznajmit, ze jest gotowy na kolejng czgs¢, jaka jest rozmowa.

Podczas rozmowy odpowiadat zdawkowo, nawet przy pytaniach otwartych, raczej skupiat
si¢ na gléwnym watku 1 nie odbiegal od niego, co utrudnialo zaglebienie sie¢
w temat.

Badany w gimnazjum oczekiwal, Zze bedzie osiggal dobre wyniki w nauce, swoje
zainteresowanie nauka réwniez ocenit jako wysokie. Z polskiego byl przecigtny,
z matematyki jeden z lepszych uczniow. Uczeszczal na zajecia dodatkowe z programowania,

na basen 1 harcerstwo. Odbywat korepetycje z jezyka angielskiego.
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W czasie wolnym czytat ksigzki dla przyjemnosci, ,,siedzial” w Internecie, stuchat muzyki
oraz gral na instrumentach muzycznych. Czas wolny lubit spedza¢ z kolegami ze szkoty,

niech¢tnie z kolegami spoza szkoty.

Na podworku dzieci mnie nie rozumiaty. Nie znalezlismy wspolnego
Jjezvka. Koledzy w klasie znali mnie i czutem sie przy nich

bezpiecznie.

Badany uwazal, ze uczenie si¢ jest najlepsze wtedy, kiedy rozumie si¢ po co si¢ uczy, a
wiedza odnosi si¢ do codziennego zycia. Nauczyciele upewniajg si¢, ze kazdy rozumie
zadanie, mozna liczy¢ na pomoc innych uczniéw. Szkota dla respondenta byla wazna z
powodu uzyskania dobrych stopni, dzigki ktorym mozna dosta¢ dobrg prace, jest to szansa na
podniesienie jakosci zycia. Ponadto badany stwierdzil, Zze szkota gimnazjalna pomagata mu w

planowaniu Kariery oraz pozwalata rozwija¢ talenty.

Chodzitem na harcerstwo, ktore byto w szkole. Rodzice nie musieli

za nie placié, co bylo korzystne dla wszystkich stron.

W gimnazjum, wedlug badanego, wigkszo$¢ rodzicow oczekiwalo, ze ich dzieci pdjda na
studia. Wiekszo$¢ uczniow rowniez byta ze sobg w dobrych stosunkach i w razie potrzeby
pomagali sobie 1 wspierali sig.

Badany okreslit swoje gimnazjum jako miejsce petne mozliwosci. Wybrat to gimnazjum,
bo dzigki niemu dostanie si¢ na dobre studia 1 ma wigksze szanse na lepsza prace.

Badany czesto chodzit na wagary z pojedynczych lekcji, rzadko opuscit caly dzien w
szkole. Nigdy nie odbyl powaznej rozmowy z nauczycielami na temat swojego zachowania

oraz nigdy nie zostal po szkole za karg.

Na wagary chodzitem gltownie z polskiego. Pani kazata
Wypowiadaé swoje mysli, analize. Nie wiem | nie Wiedziatem, co
autor miat na mysli. Mysle, Ze on sam nie wiedzial. Ona tego

oczekiwata. Wiec chodzitem na wagary.
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W gimnazjum ocenit, ze ma bardzo duze szanse na realizacj¢ swoich planow edukacyjnych

oraz duze na realizacj¢ planoéw zawodowych. Przewidywat, ze bedzie zarabiat 6000 ztotych.

Badany w gimnazjum znat osoby bezrobotne, uwazal, ze jest mnostwo dobrze ptatnej
pracy dla osob, ktore nie skonczyly szkoly. Zgodzil si¢ ze stwierdzeniem, ze mozesz
naprawde odnie$¢ sukces, jesli jeste$ przygotowany do ciezkiej pracy, oraz ze kazdy zastuguje
na szacunek bez wzgledu na kolor skory i pochodzenie.

Obecnie jego poglady nie zmienily si¢, zaznaczyl doktadnie te same odpowiedzi jakie
zaznaczyt w gimnazjum. Jedyne co ulegto zmianie, to stawka finansowa, obecnie wynosi ona
5000 ztotych.

Bqgdzmy realistami. Szes¢ tysiecy zlotych, to mato realne. Wole

realnie patrze¢ na swoje szanse zarobkowe.

Badany jest zadowolony ze swojego zycia, cieszy si¢, ze wybral zawod, ktory pozwala mu
ksztalci¢ si¢ i pracowaé oraz by¢ samodzielnym. Sta¢ go na pasje, marzenia czy wynajgcie
mieszkania. Gdyby mial znéw podjac¢ te same decyzje, nie zmienitby ich.
Badany rozwazal dwa kierunku, oba te kierunki miaty spetni¢ jego gldwne cele:
1. Dobre zarobki
2. Mozliwo$¢ usamodzielnienia si¢

3. Praca w obszarze, w ktorym jest dobry

Informatyka (dobre zarobki) (obszar matematyczny) (usamodzielnienie si¢)

Co po liceum? —
\

Robotyka (dobre zarobki) (obszar matematyczny) (usamodzielnienie) (mniej ludzi)

Poniewaz oba obszary sg bardzo do siebie podobne, jesli chodzi o realizacje celow oraz rodzaj
nauki (nauki $ciste), dodatam od siebie element, ktory jest czystg hipotezg i ktory nie zostat
poruszony przez badanego, a ktory by¢ moze zawazyl na decyzji. Mianowicie praca W

obszarze robotyki jest bardziej praca indywidualna, nie zwigzang z kontaktem z klientem.
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Informatyka czy programowanie, wigze si¢ z pewnego rodzaju zleceniowoscig i pracg
interpersonalng. Badany reprezentowal zbior cech mogacych $wiadczy¢ o wysokim
introwertyzmie.?? Badany nie nawiazywat kontaktu wzrokowego, na przywitanie nie chciat
podaé¢ dioni, krzesto odsunat dalej niz stato, zanim na nim usiadt. Musial pozna¢ wszystkie
szczegoty badania, byt bardzo zasadniczy i1 mato elastyczny. Wazne w relacjach
rowiesniczych dla badanego byto poczucie bezpieczenstwa, nie lubit zmian. By¢ moze biorac
pod uwage te cechy indywidualne wybor robotyki dawat badanemu wigksze poczucie

bezpieczenstwa ze wzgledu na charakter wykonywanej pracy.

Badany nie wspomnial réwniez nic o relacjach rodzinnych. Nie ma danych
stwierdzajacych, dlaczego tak naprawdg¢ zmienit zdanie, co do zawodu. By¢ moze wynika to z
rady rodzicow lub jeszcze innych czynnikéw. Na pytania o rodzing odpowiadal w zasadzie
pojedynczymi zdaniami; sq, pomagajq, akceptujq, nie mieszkam juz z nimi. Na wszelkie
proby nawigzania relacji i doglebnej analizy tego obszaru badany stwierdzal, ze to jego

prywatne sprawy, ktore w jego odczuciu nie dotyczg tematu badan.

22 Nie jest to diagnoza kliniczna, poniewaz nie taki by? cel spotkania. Ponadto jedno spotkanie,
nie jest wystarczajace, zeby takowa diagnoz¢ postawi¢. Analizujac jednak zachowanie,
emocje, proces decyzyjny, dedukcje badanego, warto wspomnie¢, ze takie cechy w jego
postawie, wypowiedzi i sposobie bycia mozna byto zaobserwowac
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Przypadek 12

Mgzczyzna, w chwili wywiadu poglebionego miat 24 lata. Wychowal si¢ i mieszka we
Wroctawiu. Chodzit do gimnazjum Y. Posiada jedno rodzenstwo. Mama wyksztalcenie

wyzsze, ojciec $rednie. Ojciec pracuje jako analityk, matka w banku.

Obecnie pracuje jako programista i studiuje dziennie informatyke. Mieszka z rodzicami,

jednak doktada im si¢ do rachunkéw i1 utrzymuje si¢ sam.

W badaniu wziat udziat chetnie. Na badanie przyszedt punktualnie. Podszedt do procedury
z ciekawoscig. Podpisat zgode oraz przeszedt do wypetniania zrekonstruowanej ankiety,
zaj¢to mu to trzydzieSci minut. Nastepnie otrzymat do poréwnania ankiete z gimnazjum. Nie

reagowal emocjonalnie, podzigkowat za udostepnienie ankiety.

Badany w gimnazjum osiagnal przeciegtne wyniki, jednak z matematyki byt
ponadprzecietny, a z jezyka polskiego byt jednym z lepszych uczniéw. Zainteresowanie nauka
w gimnazjum okreslit jako niskie. Nie uczeszczat na zadne korepetycje ani zajecia

dodatkowe.

Rodzice probowali mnie namowic¢ kilkakrotnie na zajecia
dodatkowe. Ja jednak nigdy nie widzialem takiej potrzeby.
Przedmioty, ktore lubilem radzitem sobie na nich, a te gorsze

zaliczalem, nie miatem ochoty uczy¢ sig jeszcze ich po lekcjach.

W wolnym czasie czytat ksigzki dla przyjemnosci, grat w gry komputerowe, ,,siedzial” w
Internecie, stuchat muzyki. Najchetniej czas wolny spedzat z rodzicami, kolegami ze szkoly 1

kolegami w ,,sieci”. Od czasu do czasu chodzit do kina.

Jestem i zawsze bytem bardzo mocno zwigzany z rodzicami.
Wspdlnie gralismy w planszowki, chodzilismy na niedzielne
spacery, jedlismy wspolne obiady. Nie przeszkadzato mi to, ze
jestem facetem i nie wypada. Rodzice zawsze mnie wspierali i byli

przy mnie, gdy tego potrzebowatem.

203



Badany uwazat, ze uczenie si¢ jest najlepsze wtedy, kiedy rozumie si¢ po co si¢ uczy danego
tematu, mozna skoncentrowac si¢ na problemie, a inni mu nie przeszkadzaja i moze zobaczy¢,
ze to czego si¢ uczy odnosi si¢ do codziennego zycia. Szkota byta dla niego wazna, poniewaz
potrzebowat dobrych stopni, zeby dosta¢ prace o jakiej marzy. Jego rodzice chcg by osiggnat
sukces w zyciu, jest to szansa na podniesienie jako$ci zycia, pomaga wspotzy¢ z innymi

ludzmi.

Ogolnie lubilem sie uczyc tego, co lubitem. Pozostate przedmioty
mnie nie interesowalty. Nie byly mi potrzebne, a moi rodzice ogolnie
wychodzili z zaloZenia, Ze mam zaliczac¢, mie¢ jakqgs pasje, a oceny

sig nie liczq. Bylebym osiggngt cos w Zyciu.

W gimnazjum, w ktorym si¢ uczyt byt duzy nacisk na dobre stopnie, wigkszo$¢ rodzicow
oczekiwato, ze ich dzieci pdjda na studia oraz uczniowie byli poréwnywani na podstawie
duzej ilosci testow.

Respondent w gimnazjum stwierdzil, Zze jego szkota oczekuje od ucznidéw dobrych
wynikdw w nauce, natomiast stabo pomaga w planowaniu kariery oraz stabo pozwala
rozwija¢ talenty. Badany uwazat, ze wigkszo$¢ szkoly to nuda. Swojg szkot¢ nazwal workiem

gwozdzi w uchu.

Tak wlasnie z tego powodu, zZe cztowiek musial sie uczyé
wszystkiego i przez to wszystko byt oceniany. A przeciez nie trzeba
by¢ swietnym we wszystkim. I te przedmioty typu polski,byly
wlasnie jak taki worek, brzeczqcy ciggle w uchu, a gdy czlowiek sig

Zle obrocit, to gwozdz wypadat i przypominat o sobie bolesnie.

Respondent rzadko chodzit na wagary z pojedynczych lekcji, nigdy nie opuscit catego dnia w
szkole bez wiedzy i zgody rodzicoéw, rzadko odbyt rozmowy dyscyplinujace, nigdy nie zostat
po szkole za kar¢. Badany wybral to gimnazjum, bo dzigki niemu mogt si¢ dosta¢ do lepszej

szkoty ponadpodstawowej oraz na studia.
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W gimnazjum zaktadat, ze pojdzie do licem 1 dostat si¢ do liceum pierwszego wyboru, a
nastepnie na studia wyzsze. W gimnazjum jednak zaktadat, ze pdjdzie na filologi¢ angielska.
Swoje szanse na realizacje planow ocenit na wysokie. W gimnazjum zaktadal, Zze bedzie
zarabial okoto 4000 ztotych.

W podejmowaniu decyzji, rady rodzicow byty dla niego najwazniejsze. W gimnazjum
zakladat rowniez, ze bedzie mieszkat za granicg 1 na pewno w duzym miescie.

Badany nie zgadzat si¢, ani w gimnazjum, ani obecnie z pogladem, ze jesli nie radzisz
sobie dobrze w szkole to mozesz spodziewaé si¢ nisko platnej pracy oraz ze najlepszym
zabezpieczeniem przed bezrobociem jest pilne uczenie si¢. Zgadzat si¢ jednak z pogladem, ze
jest mnostwo dobrze ptatnej pracy dla tych, ktorzy nie koncza szkoty oraz ze nie zna nikogo,
kto jest bezrobotny. Obecnie ostatnie stwierdzenie si¢ zmienito, poniewaz zna 0soby
bezrobotne. Uwazal, ze rowniez w Polsce kazdy ma rowne szanse na sukces, obecnie zmienit

jednak zdanie i nie zgadza si¢ z tym stwierdzeniem.

Wigkszo$¢ pogladow na zycie pozostato takich samych. Dzi$ badany zwigkszyt stawke,
jaka chciatby zarabia¢ 1 wzrosta ona do 7000 zlotych.

Cele zawodowe badanego plasowaty si¢ w nastepujacy sposob:

1. Zarobki

2. Usamodzielnienie si¢

3. Mozliwosc¢ taczenia pracy z pasja
4. Stabilizacja

W zwiazku z tym drzewo decyzyjne mozna zobrazowac tak jak ponize;j:

__—> Programowanie (zarobki) (stabilizacja) (usamodzielnienie si¢) (dostgpnos¢ pracy)

Co po liceum?
~

Filologia angielska (dtuga droga awansu) (mniejsze zarobki) (realizacja pasji)

Na poczatkowym etapie w liceum badany rozwazat filologi¢ angielska, poza matematyka to
drugi przedmiot, ktéry sprawial badanemu przyjemnos¢ 1 dobrze mu szedt. Jak sam mowi

naturalnie. Respondent zmienit jednak zdanie co do decyzji i wybrat programowanie i studia
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informatyczne ze wzgledu na pienigdze. Nauczyciel stazysta zarabia okoto 2700 zt netto,
natomiast zarobki w obszarze programowania w Polsce, w zalezno$ci od profesji, nie spadaja
ponizej 5000 zt netto. Jak sam stwierdzil, nauczyciele zarabiaja zbyt mato i duzo czasu
potrzeba, zeby osiagneli awans, do tego, zeby osiggnaé awans nie wystarcza umiejetnosci i
kompetencje, a konkretnic okre§lone lata pracy i procedura. W programowaniu, czym
pracownik jest lepiej wykwalifikowany, tym ma mozliwo$¢ wigcej zarabia¢ i w bardziej
ambitnych projektach pracowac. Poniewaz matur¢ z matematyki zdal na poziomie 87% i
dostal si¢ na politechnike, postanowit i§¢ w tym kierunku. Z perspektywy czasu nie zaluje,

mimo ze nadal ksztatci si¢ w kierunku filologii angielskie;.
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Rozdzial 6 Decyzje edukacyjne w spoleczenstwie ryzyka

Kazda teoria psychologiczna jest osadzona w ogolniejszym paradygmacie, ktory okresla, kim
jest cztowiek 1 w jaki sposob jest on zwigzany z otoczeniem. Psychologia narracyjna zrodzita
si¢ w nurcie konstrukcjonizmu spotecznego. Przyjmuje si¢ w nim, ze $wiat ludzi jest
tworzony oraz stale przebudowywany w procesic komunikacji miedzyludzkiej i stanowi

zintegrowany system semantyczny - uniwersum symboliczne (Berger, Luckmann, 2010).

Pojecie narracja w literaturoznawstwie odnosi si¢ do sposobu prezentowania tresci
w utworze prozatorskim — jest to pewna opowies¢ o historii widzianej oczyma respondentow.
Psychologia nadaje narracji rézne definicje (Dryll, 2004), ale zawsze jest zwigzane
z werbalng reprezentacja zdarzen. Elementarnymi jednostkami narracji sa epizody
przedstawiajagce zdarzenia wraz z ich unikalnym kolorytem i sensem, jaki maja dla
opowiadajacego (Dryll, 2015).

Podczas analizy narracji respondentéw, odkrylam, ze kazdemu z nich poczucie
bezpieczenstwa daje co$ zupelnie innego. W zaleznosci od tego z jakich klas spotecznych si¢
wywodzili, jakie pochodzenie rodzinne posiadali i jakie perspektywy przed nimi staly, w taki
sposob  definiowali bezpieczenstwo. Dlatego wlasnie konieczne bylo, w celu
usystematyzowania i doglgbnego zrozumienia ich wypowiedzi, zastosowanie kodow,
pozwalajacych lepiej zrozumie¢, co motywowato badanych do podjecia takich, a nie innych
decyzji.

Na podstawie przeprowadzonych wywiadoéw i sporzadzonych transkrypcji, po ich analizie
wyodregbnitam nastepujgce kategorie, bedace podstawa kodowania:

Nowe perspektywy (obejmuje takie kody jak: nowos¢, nowa
szansa, nowy kierunek, luka w zawodzie na rynku pracy,
innowacja) — opowiesci respondentdw skupiajace si¢ na aspekcie
swiezosci 1 nowosci. Wigksza szansa na znalezienie pracy, nowy
zawod 1 wigksze perspektywy z powodu mniejszej konkurencji.
Prestiz (obejmuje takie kody jak: ranking, renoma, szacunek,
pozycja, respekt) — dotyczy wypowiedzi, w ktorych badany
podkresla znaczenie pozycji spolecznej 1 zyskéw, w postaci
ukonczenia danej szkoty, czy wybrania zawodu.
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Zarobki (obejmuje takie kody jak: finanse, pensja, dobry status
materialny, samodzielno$¢ finansowa) — elementem, majgcym
znaczenie w podejmowaniu procesu decyzyjnego, okazywata si¢

kwestia finansowa.

Rodzina (obejmuje takie kody jak: znaczenie rodziny, rodzina
pochodzenia, wsparcie rodziny, sytuacja ekonomiczna rodziny,
socjalizacja pierwotna) — sg to wszystkie te narracje, w ktorych
respondent wskazuje, ze rodzina w sposob posredni lub
bezposredni, odgrywala istotng rolg w podejmowaniu decyzji.
Ryzyko (obejmuje takie kody jak: ryzykowny, zagrozenie,
bezpieczny, dajacy szansg) — sa to te wypowiedzi, w ktorych
respondenci ktadli nacisk na ryzyko danej decyzji lub wybor

pewnej drogi ze wzgledu na jej bezpieczenstwo.

W kolejnych podrozdziatach opisze poszczeg6lne kategorie. Skupie si¢ na przedstawieniu jak
o wyzej wymienionych kategoriach opowiadaja respondenci i jakie znaczenie im nadajg. Jak
si¢ jednak okaze, wszystkie te kategorie, posrednio lub bezposrednio, zawieraja w sobie
element decyzji bezpiecznych i bez wzglgdu na to, czy bedziemy rozwazac, je w kategoriach
rodziny, nowych perspektyw, czy finansow, wszystkie decyzje w konsekwencji mialy

zapewni¢ poczucie bezpieczenstwa respondentom.

6.1 Nowe perspektywy

Pierwsza kategorig, ktorg poddatam analizie byla kategoria nowych perspektyw. Nowe
perspektywy, czy inaczej swieze zawody, czy kierunki studiow, przy tak duzej inflacji
dyploméw oraz masowej edukacji wyzszej, wydaja si¢ nieodlagcznym elementem przy
wyborze $ciezki zawodowej. W roku akademickim 2021/2022 najbardziej obleganymi
kierunkami byty informatyka, psychologia i zarzadzanie. Wedtug portalu bulldogjob.pl (2022)
wynika, ze w 2020 roku studentéw informatyki w Polsce byto 33 tysigce, a miejsc pracy
zdecydowanie jest duzo mniej, najwigcej w duzych miastach, co wiaze si¢ z duzym ryzykiem
nieznalezienia pracy w zawodzie, czy konieczno$cig poszerzania swoich umiejgtnosci i
kwalifikacji.
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Juz w pierwszym wywiadzie, okazalto si¢, ze nowe perspektywy i bezpieczenstwo, jakie
daje wybor kierunku nowego, z matg iloscig specjalistow na rynku pracy, jest bardzo istotne

W procesie decyzyjnym.

Przyktad 1. (kobieta, gimnazjum Z)

Badacz (A): A jak myslata pani o sobie w kontekscie edukacji. to

zawsze pani wiedziala jakie studia pani wybierze

Badany (B): Nie! to w zasadzie tak byto ze w liceum Zze ze to liceum
nadato temu jakies tory ...

A: Yhy

B: Bo wybierajqc liceum nadarzylta si¢ okazja bo otwierano klase z
Jjezykiem wloskim? y:: i i tak jakos (Smiech) z zaczetam brngcé w
ten jezyk y: bo to juz tam wczesniej >byt angielski?, niemiecki i tak
poszto< (Smiech) i tak stwierdzitam Ze witasnie w liceum podjetam
decyzje Ze pojde w te jezyki tak? a zZe: jakby to bedzie na studiach
tez to jeszcze nie wiedziatam nie przewidywatam?, .hhh ale jakby
liceum otworzyfo temu drzwi. tak sie¢ picknie ztoZylo Ze akurat po
moim liceum yy wlasnie w tym roku w ktorym konczytam. hhh .. to
zaraz kiedy ja sztam na studia otwierano pierwszy rocznik tej
italianistyki we Wroctawiu. .. hhh dlatego ja mowie super? nowe

studia nowe ten nowe No to pdjde? i tak sie toiylto

A: Czyli glowne znaczenie mial fakt Ze to nowy kierunek tak? czy

dobrze rozumiem.

B: Tak w sumie w sumie to tak ... nowy kierunek czyli nowe
perspektywy nowe nowe no mniej konkurenci (Smiech) wigksza

szansa na prace no i: lubitam to
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Przyktad 2 (meiczyzna, gimnazjumY)
A: Juz w gimnazjum pan rozwazat zawod masazysty =

B: = Tak y:: masazysty lub ttumacza jednak jednak poszedtem na
fizjoterapie

A: Jak pan teraz miatby powiedzie¢ co sprawito ze wlasnie taki
zawod? pan wybrat

B: Mysle mysle Ze nowos¢ meZczyzn w obszarze medycznym <na
lekarza nie czutem sie zbyt mqdry> a chciatem pomagac chciatem
no wie pani cos cos znaczy¢ a mezczyini w swiecie medycznym po
za lekarzami to byla jakas nowosé liczylem na wigkszq szanse na
prace .. O prawda gdy juz poszedlem na studia okazato si¢ ze

wiecej jest facetow

Mimo, ze element §wiezosci 1 nowosci, a co za tym idzie mniejszej konkurencji na rynku
pracy okazal si¢ argumentem jedynie u dwoch respondentow, w $wiecie nauki znaczy on
znacznie wiecej 1 warto si¢ nad nim przez chwile pochyli¢. Dlaczego, w procesie decyzji
edukacyjnych znaczenie maja nowe perspektywy zawodowe, ktore rowniez posrednio, staja
si¢ buforem poczucia bezpieczenstwa? A co za tym idzie, jednym z elementéw wiasnie
spoteczenstwa ryzyka. I pomimo, Ze nowe perspektywy zawodowe sg uznane za odrgbny kod,
sg nieodlgcznym elementem decyzji podjetych pod wplywem tego, co jest mniej ryzykowne,
a wiec 1 bardziej optacalne.

Jak opisatam w rozdziale trzecim pierwsze okreslenie Spofeczenstwo ryzyka uzyt Urlich
Beck (2012), ktory w potowie lat osiemdziesigtych XX wieku ukut tezg, ze dzi$, jak nigdy
dotad, cale spoleczenstwa i poszczegodlne jednostki dos§wiadczaja niepewnosci. Ryzyko jest tu
pojmowane szeroko — od zagrozenia fizycznego poprzez ryzyko wojny globalnej, terroryzmu,
skazenia Srodowiska do niepewnoS$ci egzystencjonalnej, psychospotecznej, wynikajacej z
braku jasnosci regul, niepewnosci wynikajacej z konsekwencji wyboru, mowigc w skrocie:
niepewnosci losu (Mikiewicz, 2016, s. 55). Dzisiejsze do§wiadczenie braku jasnosci regut i
niepewnosci co do stusznosci swoich wyboréw zyciowych jest w gruncie rzeczy o wiele
bardziej dobitne 1 dojmujace, a to z powodu szybkosci zmian, ktorych dzi$ doswiadczamy.
Jezeli historia $wiata to 12 godzin na zegarze, wowczas najwazniejsze zmiany, ktore

ksztaltujg nasze dzisiejsze zycie, to ostatnie 30 sekund (Giddens, 2004).
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Ped, nieprzewidywalnos¢, ciggle zmiany 1 niemozno$¢ podjecia raz, a dobrze decyzji, a
koniecznos¢ cigglego jej weryfikowania powoduje, ze gtownym do$wiadczeniem jednostki
jest dzi$ poczucie ryzyka, brak pewnosci co do ksztattu przysziosci i zmaksymalizowanie
poczucia odpowiedzialno$ci zwigzane z hiperindywidualizacja (Mikiewicz, 2014).

Whasnie ta indywidualna odpowiedzialnos$¢ staje si¢ dzi§ gtdwnym zrodlem niepokoju
migdzy innymi za swoja edukacj¢, ktora w obecnym tempie staje si¢ biletem donikad. Nic
wiec dziwnego, ze wyrazem logiki indywidualizmu staje si¢ przekonanie, ze musimy stac si¢
bardziej konkurencyjni na rynku pracy.

By¢ moze wilasnie w mysl teorii ryzyka respondenci, ktorzy nie byli do konca pewni w
ktérym kierunku powinni i§¢, obawiajac si¢, ze idac na oblegane studia, nie poradza sobie z

konkurencja, a rynek pracy w przysztosci ich odrzuci.

6.2 Prestiz

Druga kategorig, ktoéra wyrdznita si¢ w narracji respondentow okazal si¢ prestiz. \Wbrew
pozorom, moze on odgrywa¢ bardzo podobne znaczenie jak nowe perspektywy, bowiem
wspolna wiara w znaczenie edukacji jest jednym z motoréw ekspansji edukacji. Jednoczesnie
jest to jeden z czynnikéw podnoszacych niepewnos$¢ albo podnoszacych ryzyko braku
adekwatnosci decyzji zyciowych (Mikiewicz, 2016). Dlatego wiasnie, oceniajac znaczenie
edukacji jako zasobu na rynku pracy, mierzymy si¢ z efektem inflacji dyploméw (Beck,
2002), ktory spowodowat, ze Swiadectwo kapitatu ludzkiego (dyplom okreslonego szczebla
szkotly lub uczelni) stracit na warto$ci. Jak twierdzi Mikiewicz (2016) umasowienie edukacji
$redniej 1 wyzszej spowodowato, ze dostgp do nich ma coraz wigcej osob, zatem znaczenie
sygnalne dyploméw znika. Dzi$ nie jest niczym wyjatkowym posiadanie dyplomu szkoty
wyzszej, nie samo skonczenie studiow ma znaczenie, a to jakie studia 1 gdzie ukonczyliSmy.
W tym wypadku dla pokolenia Z, ktore wciagz musi walczy¢ o pozycje, prestiz nabiera

zupelnie nowego znaczenia w procesie decyzji edukacyjnych.

Ponizej zaprezentowalam przyklady, w ktorych mozna zauwazy¢, jak respondenci opowiadali

o prestizu i jakie znaczenie mu nadali.
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Przyklad 1. (Kobieta, gimnazjum Z)
A: Czy cos poza sprawiedliwoscig? i poczuciem: misji? sprawito ze
mimo dylematu jaki pani miata wybrata pani prawo.
B: Mysle e tez troche powdd egoistyczny hhh taki taki prestiz Ze
to cos wow
A: Z wywiadu w gimnazjum i ankiety, ktorq pani dzis uzupetnita.
wynika Ze rankingi sq dla pani wazne
B: Tak. otak.c ale mysle tak mysle. ze nie miatam wtedy
swiadomosci jak to wyglgda. bo u mnie w rodzinie nie ma
>zadnego prawnika nie ma Zadnego psychologa< a rodzice
zachecali mnie Zebym poszta w to prawo yy chociaz nigdy nie byto
tak ze:: hhh idz. koniecznie. musisz. tylko? przedstawiali takie
bardzo REALNE PLUSY I MINUSY obu kierunkoéw a.: i:: to prawo
wybratam chyba wtasnie na takie bezpieczenstwo::? zawodowe.
moze wiasnie °tak to bym opisatac teraz witasnie mysle zZe to nie do
konca tak jest i jak ktos nie przeszed? przez prawo i nie miat pozniej
tych problemow z e::: ukonczeniem. tych studiow i pozZniejszej
aplikacji nie do konica ma pojecie jak to wyglgda w rzeczywistosci?
wiec mysle ze gdybym miata te? wiedze? to nie wybratabym? tego
tego kierunku. i nawet nie chodzi o studia ... cho¢ cho¢? gdybym
miata znow wybierac uczelnig to nie byta by to ona? w sensie moja
obecna. zawiodlam. si¢ bardzo (5) pewnie poszta ... bym gdzies po
za Wroctaw: .hhh ale jak mowitam tu nie chodzi o studia hhh a
bardziej to co robié. po nich. gdy sie je konczy. aplikacje? praktyki?
to ma sie >trzydziesci lat< i dopiero si¢ zaczyna prace zawodowq
gdzie mamy znajomych na politechnice gdzie? ktorzy juz pracujg
utrzymujq sie sami a:: a jednak e:: e taki aplikant czy student? to to

nie ma co liczy¢ na wynagrodzenie.

W wypowiedzi badanej mozna zaobserwowac, jak laczy prestiz z poczuciem bezpieczenstwa
zawodowego. Potaczenie tych dwoch zwrotdow w jednej wypowiedzi moze nie by¢
przypadkiem, a doktadnym zaprezentowaniem tego, o czym mowit Beck (2002). Mimo, ze
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respondentka podkresla rowniez, ze gdyby miata ponownie dokona¢ wyboru, wybrataby inng
uczelnig, gdyz ta nie spetita jej oczekiwan. Za to nie bierze w ogole pod uwage faktu, zeby
nie studiowaé. Posiadanie dyplomu szkoly wyzej, co prawda nie jest gwarancja sukcesu i
wymarzonej pracy, jego posiadanie staje si¢ znéw warunkiem koniecznym, w przeciwnym
razie narazamy si¢ na wykluczenie na margines spoleczny — wsrod tych, ktorzy nie sg

rozpoznawalni w ogole.

6.3 Zarobki

W tym podrozdziale dochodzimy do zetknigcia si¢ wyborow edukacyjnych z wyborami
zawodowymi. Jest to cienka linia, oddzielajaca te dwie plaszczyzny, ale nadajaca im zupetnie
inne znaczenie. Bowiem moze si¢ to sta¢ problemem uczniéw; jak powigza¢ karierg
zawodowa z wyborem odpowiedniej szkoly, a co za tym idzie z zarobkami
1 zyciem w $wiecie dorostych. Trzeba zauwazy¢, ze juz w szkole podstawowej (a wiec w
wieku 14/15 lat) respondenci zostali zmuszeni do podjgcia tak waznej decyzji, jakg jest wybor
kariery zawodowej. Wybodr szkoty ponadpodstawowej okazal si¢ wyborem pracy i rowniez

potencjalnej pensji, jaka na nich czekata w przysztosci.

Wedlug amerykanskiego ekonomisty Lestera C. Thurowa w relacji pomiedzy ekonomig 1
edukacjg albo pomig¢dzy karierg szkolng a rynkiem pracy mamy do czynienia z dwoma
modelami myslenia. Pierwszy z nich Thurow okre§la mianem rywalizacji o ptace, drugim
rynkiem pozycji zawodowej (Mikiewicz, 2016). W tym podrozdziale, zajmiemy si¢ tym
pierwszym.

Ekonomisci od dawna twierdza, ze za pienigdze nie da si¢ kupi¢ szczgdcia. Ale
wynagrodzenie jest nadal glownym czynnikiem, ktory rozwazamy, wybierajac prace i zawod.
(Chamberlain,  zrodto:https://www.hbrp.pl/b/jest-cos-co-sie-liczy-dla-twoich-pracownikow-
bardziej-niz-pieniadze/E1IVIKQG)

W danych, ktore udato mi si¢ zebra¢, na pytanie, ile chciatbys/chciatabys zarabiaé badani
odpowiadali, ze od czterech do pigtnastu tysiecy ztotych miesiecznie, gdzie przecietne
miesieczne wynagrodzenie w sektorze przedsigbiorstw bez wyptat nagrod z zysku
w styczniu 2020 r. wyniosto 5282,72 zk. (zrodto: stat.gov.pl) Natomiast, zgodnie
z rozporzadzeniem Rady Ministrow w sprawie minimalnego wynagrodzenia za pracg,

1 stycznia 2020 r. najmniejsza pensja wzrosta do 2.600 zt brutto. Juz z tych danych mozna
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wnioskowac, ze dla badanych, finanse sa istotne przy podejmowaniu decyzji zawodowych
1 edukacyjnych. Do tego trzeba wspomnie¢, ze w ich wypowiedziach dominowata tendencja
wzrostowa. Jesli w gimnazjum podawali okolo trzy tysiace zlotych, na studiach bylo to pie¢.
Inflacja 1 warto§¢ pieniadza, roOwniez si¢ zmienia, a co za tym idzie postrzeganie zawodu
z perspektywy zarobkow, jest bardzo istotng kwestiag. Wybor pomiedzy pracg nauczyciela,
ktory jako stazysta zarabia okoto 2600 zl netto, a lekarza bez specjalizacji 4840 zI netto, staje
si¢ do$¢ oczywisty, jesli przyjmiemy, ze jedyng zmienng jest kwota wynagrodzenia, a nie inne

czynniki.

W podobny sposob reprezentuja to badani w swoich wypowiedziach.

Przyktad 1. (kobieta, gimnazjum Z)

B: GENERALNIE?, ja pracuje w tej firmie od miesigca ale jest to
zajebiste? miejsce dla mnie? .. no i: yyy czuje si¢ tam ekstra?, i
chciatabym tam zostac y.: ogolnie ja jestem tez takq osobq ze
kariera nie jest dla mnie jakas tam priorytetowa ma mi dawaé
pienigdze czym lepsz- ... wigksze tym lepiej ale ma mi dawac
przyjemnos¢. nie nie stre- stresuje mnie wezesniej miatam duzo
stresujgcych zajeé no to super?! jesli wiec praca jest fajna i mnie
satysfakcjonuje to nie mam potrzeby jej zmienia¢ TYLKO PO TO
ZEBY BYC KIMS?, jezeli ze strony firmy bedzie okej i kasa bedzie
si¢ zgadzac to nie widze powodu Zeby jej zmieniaé

A: Czyli mozna podsumowac ze nie jest dla pani najwazniejszy
awans. spoleczny tylko bardziej zalezy pani na stabilizacji
finansowej i dobrej atmosferze w pracy? bez stresu i sytuacji

problemowych czy tak

B: tak tak yhyy doktadnie tak
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Przyktad 2. (kobieta, gimnazjum Z)
A: Czyli najwiekszym marzeniem pani jest ...

B: Samodzielnosé¢ ... moc wkroczy¢ w tq dorostos¢ na wtasnych

sitach
A: Praktyczne

B: Praktyczne .. (Smiech) prawda .. ludzie marzq o majorce a ja o
samodzielnosci (Smiech) .. ale tak sq praktyczne ... nie bede nie ...
no marzy¢ ze chce gdzies pojechac no bo uzbieram pienigdze i
pojade tak i i mysle Zeby to wilasnie bylto mozliwe ta samodzielnosé¢
Zyciowa? finansowa? chcialabym Zebym nie musiata si¢ martwié
Zebym nie musiala wybieraé¢ miedzy tym? a tym? ... tylko po
prostu Zeby mnie bylo na to na to sta¢? wiadomo nie marze o tym
.. pig¢ tysigcy to nie jest bardzo zadowalajgca kwota bo to te? nie

jest ponad jakies realia .. wigc to chyba to ... tak? tak. mysle.

Przykiad 3. (meiczyzna, gimnazjum Z)

A: DuZa zmiana to rownieZ zarobki ... wtedy napisal pan cztery
tysigce teraz pigtnascie?

B: Tak ale wtedy te cztery tysigce to wydawaly mi si¢ takie
przyzwoite i chyba nawet byly duZo bardziej niz teraz bo pamietam
ze jak w tamtych czasach szlo sie na zakupy. to sto ztotych to byt
taki do potowy petny kosz a teraz za sto zlotych to jest siateczka?
wiec: po prosu ztotowka strasznie stracila na wartosci. no i dlatego
mi to wystarczylo a teraz to:: mato by to bylo mozna oczywiscie zy¢
bo za mniej zyje ale chciatbym juz po studiach wyiszych?!
chciatbym godnie Zy¢? dlatego sie¢ tak twigkszyly >a to pietnascie
to jest taki ideal?< a to nie jest tak Ze chce od razu Ze pdjde i na
dzien dobry dawajcie pietnascie kafli ale to moj cel chce do tego
dojs¢?

A: Czy fakt ze na prawie mozna tyle zarobi¢ mial znaczenie w

wyborze pana kariery zawodowej

215



B: Tak finanse sq dla mnie wazne i: nie ... to nie tak ;e jestem
materialistq? ale chce mieé takq prace pracowaé w takim miejscu

ktore pozwoli mi Zyé!

Mimo, ze dla respondentéw finanse nie sg najwazniejsze, podaja je jako powdd swoich
decyzji, chociazby z punktu widzenia lepszego Zycia. Mozliwosci zaspokojenia innych
potrzeb, nie martwigc si¢ o przezycie od pierwszego do pierwszego, czy mozliwosé
samodzielnosci zyciowej 1 odtaczenia si¢ od rodzicow. W wypowiedziach badanych,
wybrzmiewa fakt, ze dobre zarobki sg posrednim $rodkiem do osiggnigcia postawionego
sobie celu, ale zeby wyzej wymieniony cel moc osiggnaé, konieczne jest wybranie zawodu,

ktoéry to umozliwi.

Wiekszos¢ respondentow, z ktorymi przeprowadzitam badanie mieszka z rodzicami.
Wedhlug badan w 2021 roku w Unii Europejskiej mezczyzni wyprowadzali si¢ z rodzinnego
domu $rednio w wieku 27,4 lat, a kobiety opuszczaly swoich rodzicow w wieku 25,5 lat
(https://www.bankier.pl/wiadomosc/Mlodzi-Polacy-pozniej-wyprowadzaja-sie-z-domu-Jak-
wypadamy-na-tle-UE-Wykres-dnia-8169283.html., 2022) Taka tendencja byla zauwazalna

w kazdym kraju. Trudno osiagnac¢ samodzielnos¢, przy zarobkach np. 2600 zt netto. Poczucie
samodzielnosci dla miodych dorostych oznacza sytuacje funkcjonowania w warunkach
dynamicznie kreowane] rzeczywistosci 1 wielu niewiadomych (Suchodolska, 2017).
Kreowanie nowych rél 1 zadan, przy braku wsparcia rodzicow oraz zarobkow, ktére na to
pozwola, sprawia, ze gk i nie stabilizacja rosnie, co wigze si¢ podejmowaniem decyzji pod

wpltywem czynnika jakim sg zarobki.

6.4 Rodzina

Na aspekt semantyczny charakteryzujacy rodzine pierwsi zwrdcili uwage antropolodzy
(Halbwachs, 1969), postugujac sie pojeciem rodzinnej pamieci. Nast¢pnie, pod wpltywem
inspirujacej pracy Bergera i Luckmanna (1983) Spoteczne tworzenie rzeczywistosci, powstaje
koncepcja rodzinnego konstruowania rzeczywistosci (Reiss, 1981). Zaczgly si¢ w niej
rysowa¢ dwie plaszczyzny opisu tresci semantycznych, ktore w rodzinie sg generowane,

przechowywane i stale aktualizowane: rytuat (obyczajowos$¢) i narracja (Dryll, 2015).

216


https://www.bankier.pl/wiadomosc/Mlodzi-Polacy-pozniej-wyprowadzaja-sie-z-domu-Jak-wypadamy-na-tle-UE-Wykres-dnia-8169283.html
https://www.bankier.pl/wiadomosc/Mlodzi-Polacy-pozniej-wyprowadzaja-sie-z-domu-Jak-wypadamy-na-tle-UE-Wykres-dnia-8169283.html

W moich badaniach rodzina w wypowiedzi respondentéw, to druga kategoria zaraz po
ryzyku, ktora byla najbardziej widoczna i wyrdzniata si¢ w wypowiedziach badanych.
W licznych wypowiedziach, mozna wrecz zauwazy¢, ze rodzina i podazanie za ich zdaniem,
daje badanym najwigksze poczucie bezpieczenstwa i w sytuacjach Kryzysu, wsparcie z ich

strony.

Jednym z takich przykladéw, potwierdzajacych, ze pewne decyzje zostaly podjete ze
wzgledu na rodzing, jest przyktad wypowiedzi, tej samej osoby badanej, (przykiad 1ai 1b) w
ktorym na poczatku opowiada o swoich relacjach z rodzicami a nast¢epnie, mimo
pogorszonych stosunkow, przyznaje si¢ do tego, ze studia magisterskie robi jedynie po to,

zeby ich nie zawies¢.

Przyktad 1a (kobieta, gimnazjum Z)

A: Jak pani ocenia t¢ zmiang w koncu jak sama pani pisata i
mowita wezesniej studiowala? pani dziennie: mieszkata na
Utrzymaniu rodzicow nie pracowata. takie przedtuzenie mtodosci a

nagle z dnia na dzien:? takie odciecie i dorostosc?

B: Mysle ze yy to wpltyneto na mnie bardzo dobrze? jakqs tam
wolnos¢ mi data. w sensie yy::: ... takim ze no bo ja si¢ sama
faktycznie catkowicie utrzymuje no w sensie Ze n0 yy:: .. oboje z
narzeczonym pracujemy?, i:: tego wsparcia od nich? nie ma? e:::
Jjak wspominalam? moje eee::: relacje z ... no ... pogorszyly sig i
ten ... .hhh hhh w SENSIE NO WIESZ WYJEZDZASZ NO TO
SOBIE RADZ?,! NO TO OKEJ NO! TO BEDE SOBIE RADZIC
SAMA? i:: ... yyy w sensie. ° nie nie wplynelo to na mnie
negatywnie.,° no ze jestem w stanie jakos potgczy¢ koniec yyy no bo
pierwszy rok bytym dzienng studentkq i mogtam pracowaé tylko w
weekendy? ale teraz patrzqgc na specyfike. uczelni wiem ze moge
pracowac na Caly etat wiec. eee: spoko? (Smiech) wigc wiec to nie
miato jakos negatywnego wplywu na mnie? byla to faktycznie duza
zmiana ale na dobre? data mi takg wolnosc i:: w sumie tak:: ... no

tak: .. wesztam w dorostos¢? i odpowiedzialnosé?
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A: Wspomina pani 0 tym ze rodzice z powodu pani decyzji:? uznali
Ze musi pani sobie radzi¢ sama a czy na innych ptaszczyznach ma
pani od nich wsparcie.

B: Mysle ze generalnie tak (hh) ... yyy:: to znaczy .. mysle ze (5)
lepiej z nim? co kiedys bylo jakby troszeczke odwrotnie ... yy:::
jakos yy ... no tak w ogodle dystans bardzo dobrze dziata na takie
relacje rodzic dziecko otak mi si¢ wydaje. ° < trochg si¢ tak
dystansujemy od takich codziennych spraw.> aa::: bardziej
mozemy porozmawiaé¢ a CO tam u ciebie i tak dalej tak nie ma
takich codziennych kt6tni? yyy mm ... znaczy czy jakie$ wsparcie
od nich dostaje (hh) ... niee::: wydaje:: mi si¢? yy jak si¢ tam
przyjezdza raz na dwa trzy miesigce no to jest w porzadku jak
wiadomo nie ma problemu .. ee::: ... ale no tak? jakby no to tak ..
bylo nawet w tej? ankiecie ... tak ze jak co$ cie trapi to z kim
rozmawiasz no?! nie sg to rodzice jakby jako pierwsze osoby tak?
zdecydowanie nie! °jakby te relacje sa3 w porzadku ale:: nie sg
jakie$ super? ... i::: nO: nie sg dla mnie priorytetowe. ©

A: Czyli jesli dobrze panig rozumiem mozna powiedziec Ze te wiezi
pani z rodzicami sig rozluznily szczegdlnie z mamg

B: Tak tak zdecydowanie

A: Gdyby mogta pani wskazaé co jest tego gtéwnym? powodem
B: Moja przeprowadzka yy:: albo moze to ze zrobitam to bez jej

zgody: no chyba. tak witasnie?

A: yhy

B: Ona? miata inng wizje (Smiech)

A: Wizje czego

B: MNIE!? boli to w sumie:: teraz wie pani? teraz gdy .... no gdy
mysle? o tym .. to nie zgodzita? si¢ z mojg decyzjq?! ona nie
zaakceptowata mnie? ... ale::: nie:? prosz¢ mozemy inny temat.

moze zaraz ... okej zmienmy to
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Przyktad 1b (kobieta, gimnazjum Z)

B: Cwiczylam? ale mysle ze yy:: teraz jak o tym mysle to ze zeby?
no:: zeby zaimponowac¢ mamie. ale si¢ nie udato (Smiech) nawet te
studia wie pani te magisterskie no bo ja je chciatam rzuci¢ w sumie
PO co mi one no po co ... jakby poziom poziom niski tutaj a i tak
pracuje wtoski znam znam bardzo dobrze. i no:: .hhh ale chciatam
dla niej (4) dla niej skoriczy¢ je chciatam mysle tak sobie teraz
mysle gdy o tym mowie ze gdyby nie ona .. nie oni ze gdyby (3)
przepraszam. ale juz je skoncze bo teraz to juz szkoda ale nie

posztabym a przez nie wszystko si¢ posypato
A: Przez studia?

B: No tak bo posztam na nie i ona si¢ z tym nie zgodzita ale
gdybym nie poszta zawiodtabym jq zrezygnowatabym tak! ale juz za

pozno

Analizujac wypowiedzi kobiety z przyktadu la i 1b, widzimy, Ze respondentka gléwnie ma
zal do matki. Usamodzielnita si¢, sama si¢ utrzymuje, mieszka w innym miescie z
narzeczonym. Jest niezalezna materialnie od rodzicow, a mimo tego swojg decyzj¢ o pdjsSciu

na studia magisterskie 1 kontynuowaniu ich, pomimo, ze juz od dawna nie widzi w tym sensu,

argumentuje checig zaimponowania mamie.

Drugi przyktad ma inny kontekst, jednak mozemy zaobserwowa¢ ten sam mechanizm.
Mgzczyzna w swoich wypowiedziach nie kryje zto$ci na rodzicow i ich sytuacj¢ spoteczno —
ekonomiczng. Wrgcz zarzuca rodzinie, ze to przez nich nic nie mogt osiggnaé. Réwniez

uzywa formy oni, mimo tego wprost zapytany, o swoje decyzje, swoja argumentacje opiera na

ich roli w swoim zyciu.

Przyktad 2a (meZczyzna, gimnazjum X)
B: Kiedys marzytem ze pdjde na studia ze cos cos osiegne i i no.:
wiesz

A: Z ankiety wynika Ze pracuje pan na stacji CPN =
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B: = wyobraz sobie zZe mtody chlopak. ze .. on ma aspiracje ze chce
ale oni oni mu stojq na przeszkodzie ich zarobki ich wybory ich
ONI TO ONI zdecydowali za mnie za moje marzenia. hhh

A: Oni ..

B: tak oni matka ma srednie ojciec niby tez ona pakowacz a on
magazynier: ale wszystko musiatem sam wszystko (5) nie byto
korepetycji nie byto .. nie bylo niczego wigc poszedtem do liceum
bo nie byto pomystu i tak stacja ale:: by byly marzenia aspiracje
byly plany (4) a gdybym urodzil sie gdzie indziej. ale nikt nie dat

szansy zwyktemu kolesiowi z (nazwa ulicy)

Przykitad 2b (meiczyzna, gimnazjum X)

A: W jednej z ankiet bylo pytanie jak pana. znajomi skonczyli
szkole sredniq tak samo lepiej gorzej. ocenil pan ze lepiej ja.. =
B= wiem do czego zmierzasz ja wiem. (4) Ze oni mogli a ja nie tak:
tak o to chodzi .. mogtem ja mogtem (3) po liceum dostatem
propozycje od swoje matematyczki w sensie. Ze czemu czemu ze
moze pojde na studia! Zze ona mi pomoZze Ze pomoze. ale byla
potrzebna kasa byta potrzebna i oni. hhh no dla nich .. a tamto to i

tak marzenia to marzenia a to moje Zycie. od Zycie moje.

W przytoczonych fragmentach mozemy zaobserwowaé, ze stowo rodzice, mama, tata —
zostaty zamienione na oni, ona, on lub pozostawione w domysle. W narracjach respondentow
dominuje réwniez opis w trzeciej osobie. Zaczelam si¢ zastanawiac, dlaczego mimo tego
dystansu ich kolejne wypowiedzi $wiadczyly o tym, ze ich ostateczne decyzje byly
podyktowane rolg rodziny. W pierwszym przykladzie manifestowalo si¢ to tym, ze
respondentka chciata, Zeby jej mama byta z niej dumna i chciata jej zaimponowaé. W drugim

za$, element odpowiedzialnos$ci za rodzing, byt tym mocno wybrzmiewajacym.

Wedtug Edwarda I. Moser (2014) czlowiek posiada dwa sposoby refleksji nad emocjami,
jednym z nich jest analiza cudzych emocji. Moser i jego wspotpracownicy przypuszczali, ze
jesli postawi si¢ badanych w sytuacji silnego pobudzenia emocjonalnego i poprosi ich

o uzycie do jej opisu zwrotdw w trzeciej osobie, to nawet mimo tego, iz beda mie¢ na mysli
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siebie, ich umysly automatycznie przetaczg si¢ na trzecioosobowy tryb rozumowania — tryb
mniej kosztowny, bardziej zautomatyzowany, umozliwiajacy w efekcie czystszy osad.
Eksperymentatorzy zalozyli, ze rowniez fakt uzycia wlasnego imienia lub imienia czy nazwy,
osob, ktore wywoluja w nas negatywne emocje W trzeciej osobie lub w bezokoliczniku
spowoduje u badanych automatyczne uruchomienie procesu odpowiedzialnego za myslenie o
innych, obcych zamiast pierwszoosobowego, autoreferencyjnego mechanizmu i powinno to w
konsekwencji uczyni¢ zapanowanie nad emocjami znacznie latwiejszym, niz prowadzenie
tradycyjnego monologu w pierwszej osobie. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze badani, méwiac o
rodzicach 1 ich roli w podejmowanych przez nich decyzjach, si¢gajg do tego dyskursu, by¢
moze zeby ochroni¢ siebie przed silnym pobudzeniem emocyjnym z tym zwigzanym,
zabezpieczy¢ siebie przed zmierzeniem si¢ z konsekwencjami, jakie ponosza dzi$ z powodu
wlasnych decyzji. Ponadto mozemy zauwazy¢, ze pomimo iz w przytoczonych fragmentach
badani zastosowali ten sam dyskurs, w tresci ich osady sie roznity. W pierwszym przyktadzie,
respondentka argumentowala, ze dobrze, ze tak si¢ sprawy potoczyly, gdyz otrzymala
wolnos¢. W drugim za$, badany nie ukrywa, ze jest wsciekty na rodzicoOw 1 wrecz oskarza ich
0 SW0ja obecng sytuacje. Pomimo innego mechanizmu i argumentacji, ich proces decyzyjny
wyglada bardzo podobnie i1 konczy si¢ na tym, ze oboje w swych narracjach przyznaja, ze
gdyby nie rodzina, podjeliby inne decyzje. Mozna réwniez zauwazy¢, ze badani implikuja
dystans, co moze $wiadczy¢ o oddawaniu sprawstwa rodzinom czy tez sytuacji rodzinnej w
jakiej si¢ znalezli. Mogg §wiadczy¢ o tym takie zwroty jak:

- ,,dla nich”

- ,;oni zdecydowali za mnie”
- ,,gdyby nie ona”

Tendencja do oddawana sprawczosci i odpowiedzialno$ci na rodzing za wilasne decyzje,
okazala si¢ bardzo czesto stosowana przez badanych. W tych wypowiedziach dominuje

zestawienie ,.chce” — ,muszg”, ,dla siebie” — ,dla nich”, ,,gdybym mogt”, ,ktos

zadecydowal”. Ponizej prezentuje przyktady, w ktérych mozemy to zaobserwowac.

Przyktad 3 (kobieta, gimnazjum Z)

A: Opowiadala pani wczesniej, Ze nie jest zadowolona z obecnej
uczelni i studiow skqgd w takim razie decyzja o studiach

magisterskich
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B: On ... to znaczy rodzice. hhh mysle ze mysle tak:: .hhh oczekujg
tego ode mnie a ja chce im udowodnic ze moge .. takie poczucie ze

musze to zrobic¢ bo inaczej oni bedg mieli racje

Przyktad 4 (meiczyzna, gimnazjum X)

A: Poszedt pan do liceum z ankiety wynika zZe mature zdat bardzo

dobrze =

B: = dlaczego nie poszedlem na studia (Smiech) .hhh tak o to
chodzi? a wigc odpowiem tak odpowiem mieli diugi bylismy
zadluzeni nie dogaduje sie z rodzenstwem ale nie moglem ich
zostawic¢ wie pani zostawié¢ tak miatem obowiqzki wszyscy mielismy
ale ... ja .hhh ja musiatem musiatem podjqc takie decyzje z ich
powodu

A: A studia zaoczne brat je pan pod uwage

B: Bralem nie bratem lubie czytac juz w gimnazjum duzo czytalem
ale tam byt alkohol pozniej te diugi praca studia nowe mieszkanie
nie udato by si¢ a tak byto prosciej tak:: to nie by .hhh to nie moja
decyzja los? zycie? oni? ktos. tak ktos zadecydowal ale nie ja nie?

nie ja.

Decyzje zwigzane z wyborem $ciezki ksztatcenia s3 powigzane z r6znym wsparciem ze strony
rodziny. Rodzice (szczegdlne z klasy wyzszej) wykorzystuja swoje doswiadczenie, wiedze 1
zasoby spoteczne, by pomoc dziecku w wyborze i wesprze¢ w nawigacji w Systemie
szkolnym, zapewniajac w ten sposob lepsza jako$¢ edukacji (Mikiewicz, 2016). Wyzej
wymienione przyklady moga S$wiadczy¢ o tym, ze przerzucenie odpowiedzialno$ci na
rodzicow, chec ich zaspokojenia lub sytuacj¢ rodzinng, z jednej strony zwalnia respondentow
ze zloSci na siebie, z powodu konsekwencji jakie musieli ponies¢ z powodu decyzji jakie
podjeli. Z drugiej zas, pozbawiaja ich kontroli. Gdy zrzucamy win¢ na wszystko wokot, nie
mamy zadnej sity sprawczej, aby cokolwiek zmieni¢. Tworzy to bledne koto obwiniania i
frustracji (Liegmann, 2017). W wypowiedziach respondentdéw, rowniez taki dyskurs jest

widoczny, pojawiajg sie zwrotny ,,rady”, ,,wskazowki”, ,,zachecali mnie”, ,,sugestie’:
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Przyklad 5a (kobieta, gimnazjum Z)

B: Bo:: myslatam ze zaznaczytam psychologi¢t bo w liceum
bardzo zastanawiatam si¢ pomiedzy prawem a psychologia? ..
jeszcze wigkszy po pdzniej dostatam sie na oba kierunki oba.
kierunki i teraz mysle! ze moglam wybra¢ jednak psychologie?t
mysle ze teraz yy jak po pigciu:: latach zakoncze te? studia i
miatabym p6j$¢ na kolejne lata nauki to myslg ... mysle ze
psychologia. moglaby mi sprawi¢ wigksza? rados$¢? to to byto
jednak taka czysta kalkulacja gdziee ee mam wigksze mozliwosci.
i:: takie wyobrazenie wtasnie?! rodzina tez kazata mi zobaczy¢ na
to co otworzy wigcej drzwi i:: wlasnie prawo byto takim wyborem
>wczesniej chyba prawo byto takie ze ... eee<ja tu
sprawiedliwosc¢. | po prostu zapanuje na $wiecie jak ja tu za to si¢

wezmg. rodzice dumni. co$ ... no jako$ tak

Przyklad 5b (kobieta, gimnazjum Z)

B: Tak. otak.c ale mysle tak mysle. Zze nie miatam wtedy
swiadomosci jak to wyglada. bo u mnie w rodzinie nie ma
>7adnego prawnika nie ma zadnego psychologa< a rodzice
zachecali mnie Zebym poszta w to prawo yy chociaz nigdy nie byto
tak ze:: hhh idz. koniecznie. musisz. tylko? przedstawiali takie
bardzo REALNE PLUSY I MINUSY obu kierunkow a:: i:: to
prawo wybralam chyba wiasnie na takie bezpieczenstwo::?
zawodowe. moze wlasnie otak to bym opisatac ich sugestie ich rady
ich no rodzina mi pomogta ... teraz wtasnie mysle ze to nie do
konca tak jest 1 jak kto$ nie przeszedt przez prawo i nie miat
p6zniej tych probleméw z e::: ukonczeniem. tych studiow i
p6zniejszej aplikacji nie do konca ma pojecie jak to wyglada w
rzeczywistosci?

A: A gdyby rodzice zasugerowali pani psychologig ...
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B: To pewnie posztabym na psychologi¢ .. ale ale to:: nie tak ze nie
ze oni mi kazali. ich zdanie no ... jest dla mnie wazne bardzo
wazne oni mnie znajg w sensie moja rodzina wigc moze dlatego to

prawo zeby byli dumni ze dalam rad¢ ze mi dobrze doradzili

Przyklad 6 (kobieta, gimnazjum Z)

B: yyy znaczy: ... w sumie. od momentu pojscia do liceum no to
odpowiadatam ze na pewno na studia tak? bo gdzie$ tam w
gimnazjum rozwazatam yyy:: (4) myslatam o tym ale jak juz
podjetam decyzje o liceum no to .. méwitam ze nie wiem na co:
(hh) ale na pewno na studia ale:: faktycznie? teraz sobie
przypominam ze byt taki watek .. yyy gdzie bardzo nad pedagogika

myslatam przedszkolng? wczesnoszkolna? i przedszkolng. =

A: =yhy

B: yy no 1 tez babci opowiadatam one byty tym takie
zainteresowane ($miech) tak teraz sobie przypominam

A: Czyli rozwazala pani pedagogike migdzy innymi ze wzgledu ze
wzgledu na babcig tak?

B: ... tak .. tak .. mysle ze gtoéwnie dlatego kocham moja babcie a

ona chciata dla mnie dobrze jej rady byty cenne

Takie rady i sugestie w dyskursie rodzicow, szczegdlnie w klasie wyzszej i Sredniej, pojawiajg
si¢ bardzo czesto, gldéwnie na poczatkowych etapach edukacji. Moze mie¢ to na celu
rozpoznawanie srodowiska, w ktorym ewentualnie ma si¢ uczy¢ nasze dziecko, jako zgodne z
naszym — wybieramy takich, jak my. Po drugie jest to separacja od innych, nie takich jak my.
Wybor szkoly zatem jest skonceptualizowany w wypowiedziach rodzicow jako osadzenie w
konkretnym $rodowisku spotecznym i oddzielenie od innego. Rodzice robig rozpoznanie,
wywiady, rozmawiaja z innymi rodzicami. Wybor szkoly jest wyborem $§rodowiska, ale i
zachowania wartos$ci, ktore sa nam blizsze. Rodzice z klasy $redniej i wyzszej zdaja sobie
sprawe, z rangi edukacji w zwigzku z tym ,,przejmujg si¢ nig” i bardzo angazuja si¢ w proces
decyzyjny swoich dzieci. Czesto sg to decyzje podejmowane wspoélnie, podczas narad

rodzinnych i rozwazania wszelki za i przeciw (Mikiewicz, 2016). Z kolei dzieci, jak rowniez
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wynika z zaprezentowanych narracji, stojac przed dylematem, zawierzajg, jedynej pewnej
instytucji jaka jest rodzina.

Kolejny przyktad, jest dos¢ wyjatkowy, poniewaz rol¢ rodziny przejmuje tu bardzo mocno
sytuacja, w jakiej znalazt si¢ respondent a dokladnie odpowiedzialno$¢ za mame, ktora

mieszka sama z powodu $§mierci ojca.

Przyktad 7 (meiczyzna, gimnazjum Z)

A: gdyby pana tata zyt i pana mama miataby wsparcie czy wowczas

myslatby pan o wyprowadzce.

B: A to nie:: to na pewno chciatbym si¢ wyprowadzi¢? i sprobowacé
samemu bo to zupetnie inne przezycie ja: .. to na na pewno! na
pewno! bym: y:: chcial usamodzielnic¢ sie duzo szybciej. tak jak
zresztq wiekszoS¢ moich znajomych. Ze juz od pierwszego roku
studiow .. no wiadomo Zze na poczqtku tu wspomagani ale teraz to
juz ... wiec tak chciatbym! inne miasto wtedy bym wybrat! tak bym
zrobit wtedy ale ale Zycie zadecydowalo. za mnie? sytuacja wiec to

tylko marzenia nie realny wybor.

Mimo, ze w tym przypadku zndéw spotykamy si¢ ze zwrotami ,.chcialbym”, ,zycie
zdecydowato za mnie” — czyli na skupieniu si¢ na czynnikach zewngtrznych, ktére posrednio
lub bezposrednio kierowaty dalszymi decyzjami badanego — jest to zupelnie inna narracja.
Badany $§wiadomie podjal taka decyzje. W jego wypowiedzi nie wida¢ zalu czy zloSci na
sytuacje¢ rodzinng w jakiej si¢ znalazl. Jego rola z syna, zmienita si¢ poniekad na role
»opiekuna matki”. W tym wypadku, mozna odnies¢ wrazenie, ze to byla najwazniejsza
decyzja respondenta i wlasnie ta decyzja, miata rowniez znaczenie na pdzniejszych etapach
procesu decyzyjnego, jak cho¢by to w jakim mieScie respondent b¢dzie studiowat.

W przytoczonych wyzej przypadkach widaé, Zze respondenci bardziej lub mniej pogodzili
si¢ z faktem, ze rodzina ma znaczenie w podejmowanych przez nich decyzjach, niemniej
jednak doskonale zdajg sobie z tego sprawe 1 potrafia to wyartykutowac.
W przeprowadzonych wywiadach, znalazt si¢ jednak jeden przypadek, w ktorych badany,
opowiadajac o swoich wyborach 1 rodzinie uzywat liczby mnogiej, nie oddzielajac swojego

,ja” od rodziny.
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Przyktad 8a (meiczyzna, gimnazjum Z)

B: To byta nasza decyzja w sensie nikt mi nie kazat ... wie pani tak

zdecydowalismy mieszkamy razem razem zZyjemy
A: Z ankiety wynika Ze studiuje pan na politechnice
B: Tak wybralismy taki kierunku bo w szkole dobrze mi szto z

matematyki a kiedys tez na tym mozna zarobi¢ a kasa by sie nam

przydata

Ten fragment zawiera obraz badanego i jego rodziny, nieoderwalno$¢ i brak zewnetrznego
bytu jakim jest rodzina. To ewidentna zmiana do opisow powyzej, w ktoérych mimo, ze
decydenci czuli si¢ jak aktorzy, kierowani przez pewnego rodzaju scenariusz, to jednak byli
swiadomi tego procesu. Tutaj nie mamy aktora, nie mamy jednej osoby, ktora zadecydowata,
ktora wzieta na siebie odpowiedzialno$é. Ja i oni, stato si¢ nierozerwalnym bytem i wszystkie
decyzje, staty sie wspolne, co za tym idzie najprawdopodobniej konsekwencje réwniez.

W pdzniejszym wywiadzie, ten sam badany opisat si¢ tak:

Przykiad 8b (meiczyzna, gimnazjum Z)

B: dwudziestopiecioletni chiopak mieszkajgcy z rodzicami gram ...
chodze do szkoly ... spotykam sie ze znajomymi jakie jakie ja. no
Jjakie ja moge mie¢ problemy. hhh dobrze mi

A: Rozumiem Ze odpowiada panu taka sytuacja

B: tak ... no tak jest jak w szkole sredniej tylko Ze Ze teraz uczymy

sig tego co lubig

Juz w pierwszej frazie wida¢, ze badany nie mowi w pierwszej osobie liczby pojedynczej, tak
jakby nie mowit o sobie. I mimo, ze w pewnym momencie zaczyna uzywa¢ formy ,ja” —
gram, chodze¢ do szkoly, to juz na koncu znéw przechodzi w forme ,,uczymy sie.” Jak sam
respondent zauwaza, jego zycie wyglada jak zycie nastolatka, a nie dorostego me¢zczyzny.
Takie postrzeganie siebie w narracji badanego moze §wiadczy¢ (cho¢ jeden przyktad, moze
by¢ zbyt matg liczbg danych do stwierdzenia, tezy jako pewnej) o stabych i niewyraznych
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granicach wewnatrz systemu rodzinnego. Stabe 1 niewyrazne granice wewngtrzne
charakteryzujg rodziny silnie ze soba zwigzane i spdjne, nie zostawiajace jednoczesnie
przestrzeni dla indywidualnego rozwoju. Prowadza one najczg$ciej do utraty autonomii
cztonkéw rodziny (Swigtochowski, 2020). W takim przypadku trudno odréznié i za pewne
sam respondent moze mie¢ z tym trudno$¢, jakie decyzje sa podejmowane przez niego
samego, a jakie narzucane przez jego rodzing.

Na podstawie zebranych danych mozna powiedzie¢, ze gdy badani przestajg si¢
postugiwac etykieta ,,decyzje zostaly podjete” i zaczynaja opowiadaé, o czym myslg i jak
czuja, wylania si¢ opowies¢ skomplikowanych 1 chwilami trudnych doswiadczen leku przed

przysztoscia i zawierzenia w to co pewne, czyli rodzing

6.5 Ryzyko

W podrozdziale tym pokaze, jak respondenci opisywali swoje decyzje przez pryzmat ryzyka.
Jak moglismy zauwazy¢ wyzej, bez wzgledu na to, czy omawialiSmy perspektywe rodziny,
prestizu czy finansow, kazdy z tych elementdéw, wigzal si¢ posrednio lub bezposrednio
z zapewnieniem sobie poczucia bezpieczenstwa. W tym podrozdziale, postaram si¢ przyblizy¢
wypowiedzi, w ktérych temat poczucia bezpieczenstwa i jego braku, zostal nazwany

bezposrednio.

Przykiad 1a (meiczyzna, gimnazjum X)
A: Wspomniat pan o poczuciu bezpieczenstwa?

B: Wspomniatem (.) tak wspomniatem (..) ono .hhh jest jest dla
mnie wazne hh tak ta- mi si¢ wydaje

A: Denerwuje sie pan =

B: = Nie ja ja (..). moze ale hhh ale to nie z pani (.) nie pani
powodu tylko hh gdy pani to powiedziata powiedziata TO pani to
(..) °nie czuje go® (...)

A: Nie czuje sie pan bezpieczny yhy?

227



B: (...) °nie° (...) nigdy go nie nie czutem go nigdy. hhh chyba (...)
WIE PANI >to tak tak jakby rzuci¢ monetq i wypadnie no wypadnie
co wypadnie<

A: yhy

B: () no (hhh) i :: ja rzucitem te monete i ::: .hhh wyszto co wyszto
. ja nie . nie planowatem (..) nie (20 s) moje wybory (..) tak
chciatem czué sig¢ bezpieczny chciatem wybrac dobrze (..) ta:: tak
dobrze zeby bylo bezpiecznie zeby zeby nie martwic sie jutrem WIE
pani tak? tak wie pani jak to jest.

A: I udalo sie panu? udato si¢ panu podjq¢ takie decyzje

B: Chyba (..) w gimnazjum w gimnazjum (20 s) Zytem w rodzinie w
ktorej zylo sie z dnia na dzien wtedy (hhh) wtedy nie martwitem sie
hh nie martwitem sie chyba yhyy :: tak mi sie¢ wydaje bo (..) nie
chcialem zdawac sobie sprawy z :: tego a pozniej nagle musiatem
musiatem wybra¢ taki zawod ktory by mi pozwolit bo :: nie byto nie
byto na kogo liczy¢ . musiatem (.) yhy musiatem liczy¢ na siebie

A: Czyli decyzje o szkole zawodowej podjgt pan ze wzgledu na

potrzebe stabilizacji czy tak bezpieczenstwa?

B: tak tak jak mowitem dobrze si¢ uczylem uczytem sie dobrze ale
(hhh) ale no musiatem wyjs¢ z domu musiatem im pomoc i

musiatem Zy¢ tak wiec tak hh tak mi si¢ yhy tak wydaje
A:ater-=
B: = ateraz PRZEPRASZAM a teraz czasami si¢ boje boje¢ sig

czasami bo tu zamkng zaklad tu zwolnienia a tu (.) ale ALE umiem

wszystko WSZYSTKO tak wiec tak zawsze znajde prace zawsze

W pierwszym przyktadzie mozemy zaobserwowac, ze mgzczyzna jest chaotyczny w swoich
wypowiedziach i sam temat wzbudza w nim wiele skrajnych emocji. Trudno oddzieli¢
jednoznacznie jego mys$li od emocji. Poczucie bezpieczenstwa zwigzane z odpowiednim
zawodem, jest dla badanego o tyle istotne, ze to on ponosi catkowite konsekwencje swoich

decyzji. Jak moze wynika¢ z jego wypowiedzi, nie ma wsparcia w rodzinie, a raczej to on

228



jeszcze musi wspiera¢ swoja rodzing pierwotng. Tym bardziej jego wybdr zawodowy
obcigzony jest ryzykiem. Poczucie bezpieczenstwa daje mu za to jego kapital w postaci
umigjetnosci. Jak sam o0 sobie mowi, ale umiem wszystko, wszystko, tak wiec tak zawsze
znajde prace zawsze. W tym przypadku, gldwnym celem badanego jest posiadanie pracy. Nie
ma do konca znaczenia jaka to praca, wazne, zeby byla, przynosita pienigdze i pozwolita si¢

utrzymac.

Ten sam badany w dalszym wywiadzie opowiada o swoim komforcie 1 bezpieczenstwie w

taki sposob:

Przykitad 1b (meiczyzna, gimnazjum X)

B: Gdybym mial miat wybor to w sumie nie wiem (.) nie wiem czy
poszedt bym do liceum bo mam kumpla w sumie (Smiech) nie
jednego ktory ktory poszedt do liceum i oni nadal mieszkajg u
rodzicéw nadal uczq sie (..) no a ja mam dom SWOJ dom swij
zarabiam yhy i to nie mato nie (10 s) nie zawsze byto dobrze WIE
pani nie zawsze batem sie¢ i:: jak méwitem ale w sumie teraz teraz

W sumie nie Zatuje tak tak mi si¢ wydaje Ze teraz jest dobrze

Jak wynika z badan przeprowadzonych przez Piotra Stanczyka (2013), ktére przeprowadzit
wérod gimnazjalistow, uczniowie czesciej wybieraja liceum, poniewaz chea skonczy¢ studia i
mie¢ wyzsze wyksztalcenie. Dla badanych wyksztatcenie zawodowe nie jest atrakcyjne. Jak

stwierdzil sam Stanczyk

praca fizyczna nie cieszy si¢ najwyzszym uznaniem, a ,,dobra
szkota” w percepcji respondentow, to szkota, ktora odracza

inicjacje zawodowq (Stanczyk, 2013, s. 274).
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Zgodnie jednak z teoria inflacji dyploméw?, prestiz jaki daje skonczenie liceum a nastepnie
pojscie na studia, nie daje wystarczajacego poczucia bezpieczenstwa. A wrecz, jak moze
wynika¢ z wypowiedzi moich respondentdow, szczegodlnie tych, ktorzy nie posiadali
zabezpieczenia w postaci rodziny, duzo bezpieczniejsze dla nich jest wybranie S$ciezki

zawodowej, a nie edukacyjnej.

Przykitad 2a (meiczyzna, gimnazjum X)

B: Kiedys moze gdy jeszcze miatem nadzie... a moze nie gdy
marzytem o! tak gdy marzytem (usmiech) no to wtedy myslatem ze
moze studia ze moze cos osiggne ale potem doszedtem do wniosku
ze zeby coS osiggngé w dzisiejszych czasach to trzeba cos wigcej
(4) no wiesz studia majg wszyscy (smiech) no prawie? ja nie mam
(5) ale juz nie o to chodzi zmierzam Ze studia dzis to za mato ze
trzeba pozniej dalej i dalej Ze mgr przed nazwiskiem to jak grzyby
po deszczu zaden prestiz zadne wow wigc gdy juz tak rozmawiamy
no wiesz juz bez pretensji na caty swiat (usmiech) to mysle ze tez
dlatego nigdzie nie poszedtem wiedzialem ze zgine w swiecie
petnym lepszych ode mnie dlatego ... no dlatego. sam wybratem

swoje miejsce tak bylo bezpieczniej

Przykiad 2b (meiczyzna, gimnazjum X)

A: Bierze pan pod uwage zmiane planow

B: W sensie ze kiedys na studia. Ze pojs¢?

A: yhy

B: Boje si¢ (4) i:: to jest chyba odpowiedz na wszystkie twoje
pytania. batem sie wzig¢ udziat w tych badaniach batem si¢
spotkac. i boje sie! boje. cos zrobi¢ bo poki tu jestem w tym moim
Swiecie to jestem znam go. i jest moj? tu nie jestem nikim a moje

marzenia sq moimi marzenia i moge sie wsciekac i by¢ zly. i moge!

23 O inflacji dyploméw pisatam w rozdziale trzecim.
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no a gdy sprobuje pojde. no to juz nie bede mogt wtedy bede musiat

zmierzyc¢ sie z tym co zastane a chyba nie chce. wiec nie wiem (5)

Przyktad 3 (meiczyzna, gimnazjum')
A: Teraz jest pan na studiach magisterskich z fizjoterapii czy tak?

B: Tak w tym roku si¢ bronig i:: mam nadzieje ze sie uda ale chce
robic¢ tez kursy i szkolenia wie pani to taki zawaod ze ciggle cos
cztowiek mogtby robic zeby doskonali¢ swoje umiejetnosci

A: Taki zawod? czy takie czasy?

B: Hym:: mysle ze chyba jedno i drugie ... tak mi si¢ wydaje same
studia dzis to za malo .. kiedys czytatem takq ksiqzke polecang
przez dziewczyne ktora studiowala socjologie ... juz co prawda nie
Jjestesmy razem (Smiech) ale ale no w kazdy razie nie pamigtam
tytutu bo byta chyba dla mnie zbyt abstrakcyjna ale pamigtam z
niej takie hasto Ze jestesmy pokoleniem ryzyka i chyba cos w tym
jest ... nie mamy nic od! tak? na zasadzie jak nasi rodzice
urodzitem si¢ byle gdzie ... wychowatem byle gdzie zazwyczaj to
osiedle ich wychowywato. kumple. skonczytem jakgkolwiek szkole a
praca i tak bedzie i to bedg wakacje i dzieci bedg miaty co jes¢ w
sensie nie mowig ze wtedy bylo lepiej czy gorzej. jakby mowie ze
bylo inaczej. inaczej niz teraz. dzis dzis mozna skonczy¢ studia
moZna mieé fakultety a i tak by¢ na rynku pracy nikim! ale sq tez
zawody tak jak moj ze bez wzgledu na rynek pracy na to co sig
dzieje. po prostu ja musze robic¢ kursy? szkolenia? musze sie
dodatkowo ksztalci¢. bo bez tego co? bede fizjo? i:: i to za malo
musze miec¢ specjalizacje a i tak bede jednym z miliona dlatego

musze byc¢ swietny?

W przypadku trzecim, widaé, ze najwigkszym zagrozeniem dla respondenta jest to, ze zniknie
wsrdd innych, lepszych od siebie. Widzimy, ze jego celem nie bylo i nie jest posiadanie
dyplomu samego w sobie. To za mato, musi wyrdznia¢ si¢ wsrod innych, jak sam okreslit by¢

LHSwietny”.
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Z wyzej przedstawionych narracji, gtownie widac, ze najwigcksze zagrozenie wynika z
masowosci posiadanych tytutow i os6b na runku pracy. Ci, ktorzy nie maja wsparcia w
rodzinie, nie mogg pozwoli¢ sobie, na popetnienie bledu, poniewaz ich buforem nie bedzie
dom rodzinny i finanse rodzicow. Wybieraja wiec droge dla nich znang i w ich perspektywie
bezpieczng, zapewniajacg im przetrwanie. Ci z kolei, ktérzy mogg liczy¢ na rodzing, rowniez
dostrzegajg wyscig o jak najwyzszy kredyncjat (Meyer,2011) i starajg si¢ by¢ jeszcze lepsi,
zeby moéc zosta¢ zauwazonym na runku pracy, bo jesli si¢ to nie stanie, nie zrealizujg

nadrzgdnego celu — nie beda usamodzielnieni.

Przyktad 4 (kobieta, gimnazjum Z)
A: Rozumiem a gdzie widzi sie pani za osiem lat
B: Mam nadzieje ze przy swoim biurku (sSmiech) osiem lat to jest
akurat tyle ... o boze to jest akurat tyle co mineto od pierwszego
badania? (smiech) no to to mam nadzieje. ze Ze nie przejmuje sig¢
tym czy dostane wyplate nie przejmuje si¢ tym czy mnie przyjmq do
pracy i po prostu. bede to miata? i i bede miata takq stabilizacje
wlasnie ... zawodowq ktéra zapewni mi wlasnie takie
bezpieczenstwo i i mozliwos¢ planowanie dalszego zZycia .. i i
mieszkanie?! i inne i KREDYT na to mieszkanie cokolwiek ... eee
wiec mam nadzieje ze to moje teraz marzenia bedq po prostu

moim planami i i ... Ze bedg mozliwe po prostu

Badana w swoich wypowiedzi zestawia stowo bezpieczenstwo z dlugofalowg transakcjg jaka
jest kredyt na mieszkanie. Jak wida¢, stowo kredyt wzbudza w niej emocje, poniewaz
podkresla je 1 intonuje. Zaktada jednak, Ze jesli bedzie miala bezpieczng 1 stabilng prace, ten
kredyt nie pozbawi ja braku bezpieczenstwa, a bedzie mogt jej zapewniC start w tym, ze
bedzie w stanie wyprowadzi¢ si¢ od rodzicow.

Lek u badanych wywotluje réwniez brak dookres$lenia w czym jest si¢ dobrym. Rynek
pracy jest dynamiczny i wcigz si¢ zmienia, zawody, ktore wezoraj byly na topie dzis$ tracg na
wartosci. Mimo, ze miejsc pracy przybywa, potencjalnych pracownikow rowniez. Osoby,

ktore nie wiedza w czym s3 dobre, co chcialyby robi¢ w zyciu, nie majg nawet palety
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alternatyw, a ich jedyny cel, to po prostu studiowac, czgsto ta niepewnos$¢ siebie wywotuje lek

i dezorganizacje emocjonalna.

Przykitad 5 (kobieta, gimnazjum Z)

B: Brak brak wyboru to chyba chyba tak to byt moj strach i::
czutam (..) hh czutam ze Ze musze podjqc decyzje JAKAKOLWIEK
Jjakgkolwiek decyzje ale sama presja Ze:: musze presja zwigzana z
podjeciem tej! decyzji okazata sie niszczycielska

A: Niszczycielska=

B: =Tak niszczycielka dl dla mnie (5) podjetam jg bo °musiatam®
musiatam mysle wrecz ze gdybym nie musiata to to nie zrobitabym
tego (6)

A: Gdyby nie musiala pani?

B: Tak. tak gdybym nie musiata ale skoniczytam skonczytam liceum
i wszyscy! PYTALI pytali gdzie pdjdziesz! co bedziesz! robic:: i:: co
miatam odpowiedzie¢ Ze. nie wiem nie! Tego zrobi¢ nie mogtam

A: Nie rozwazata pani przerwy

B: Nie! (paniczny Smiech) nie (3) to nie wchodzito w gre musiatam
cos wybrac ale ale i wybratam tak

A: A co by sig stalo gdyby jednak jednak pani nie wybrata?

B: Nie bratam nie bratam tego nigdy pod uwage

Co mozna zaobserwowa¢ w literaturze przedmiotu, jak i w wielu opisach przypadkach
u moich badanych, wybdr studiow na podstawie odgoérnego przymusu, mimo braku
sprecyzowanej $ciezki edukacyjnej, zainteresowan 1 pomyshu na siebie. Mtodzi ludzie zaraz
po liceum szli na studia. Cze¢sto bez wewnetrznej zgody, na rezygnacj¢ z kierunku, ktory im
nie odpowiadat. W spoteczenstwie ryzyka, te praktyki wywotywaty tylko jeszcze wiekszy lek
i obawg, ze skoro studiuje si¢ co$, co nie jest nasze to i praca nie sprawi nam satysfakcji.
A jednak pozwolenie sobie np. na rok przerwy, w ogéle moim respondentom nie przyszedt na
mysl. Jak wida¢ w przyktadzie 5, gdy badana dopuscita do siebie mysl o przerwie, pojawita
si¢ rekcja nerwowa w postaci $miechu, ktory mial roztadowaé napigcie a zaraz pdzniej
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podwdjne zaprzeczenie. Pojscie na jakiekolwiek studia, stawalo si¢ alternatywa mniejszego
ryzyka niz nie pojscie na nie wcale.

Dzisiejszy adolescent, ma jednak inng strategie na brak wiedzy o sobie i swoich planach.
Coraz cze¢sciej mtodzi ludzie po liceum stosuja strategi¢ gap year. W wolnym ttumaczeniu
termin ten oznacza ,,wolny rok” lub ,,rok przerwy”. Andrew Jonas (2004) gap year definiuje
jako:

okres czasu pomiedzy 3 a 24 miesigcami, gdy jednostka opuszcza
formalng edukacje, kursy lub miejsce zatrudnienia; okres ten jest
umiejscowiony w przestrzeni dalszej zaplanowanej sciezki

zawodowej (Jonas, 2004, s. 9).

Mtody dorosty zaraz po liceum moze po6js¢ do pracy, poswigci¢ si¢ swoim pasjom,
podrézowac czy wyjechaé za granice w celach zarobkowych lub turystycznych. Celem
przerwy jest odkrycie siebie, uwolnienie od formalnej nauki, danie sobie oddechu i czasu na
podjecie decyzji. Taki zabieg obniza napiecie po ponad dwunastu latach nauki, pozwala
podwyzszy¢ samoocene oraz obnizy¢ lek.

Ta strategia jednak nie jest dla kazdego, a czgsto nasze fantazje, wyobrazenia i
zapewnienia innych sg tak silne i kuszace, ze nie dopuszczamy do siebie pewnych alternatyw,

ktore widniejg tuz przed nami.

Przyklad 6 (kobieta, gimnazjum Z)
A: W obecnym zyciu co pani najbardziej przeszkadza

B: Pewne takie poczucie ze ... wszyscy mowiliScie idZ na prawo
bedzie dobrze JESTEM NA PRAWIE NIE JEST DOBRZE wie¢c
to jest pewne takie poczucie Ze wlasnie co$ cos jest nie tak cos$
jaki$ wybor? yym byl nie taki .. yy jak widze tez Ze ja znowu w
ksigzkach a inni na wakacjach majowka zaraz a mi si¢ si¢ chce
ptaka¢ bo po majowce zaraz jest sesja. wigc zupelnie inaczej
wyglada to studencie doswiadczenie po prostu to studenckie zycie i

1 wlasnie te mozliwos$ci 1 wlasnie jak chce si¢ kontynuowac prace
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w tym zawodzie to trzeba si¢ liczy¢ z o wiele wiekszg nauky ... a
tam juz nie tam konczy? si¢ studia? konczy sie nawet licencjat i i
nie trzeba wigcej juz juz mozna i8¢ do pracy i to bardzo dobrej
pracy. i to jest takie? takie. mysle sobie czy to jest warte: tego
wszystkiego. i mysl¢ ze jeszcze to ze to co moéwitam na samym
poczatku yy ze bylam taka bardzo naiwna ... 11 to chyba tez bardzo

mi przeszkadzato ale chyba si¢ zmienito:: ... porazki ktére mnie

spotykaja (5)

Zawierzenie innym lub jedynie swoim wyobrazeniom, bez racjonalnego przeanalizowania
alternatyw wyboru, czesto wiaze si¢ z ryzykiem rozczarowania i poczuciem, ze nasz wybor
okazat si¢ btedny. W spoteczenstwie ryzyka jednak, nie tak tatwo si¢ cofnaé i podja¢ nowe
decyzje, szczegdlnie na zaawansowanym etapie procesu. Badana bardzo mocno podkresla

swoje oburzenie

JESTEM NA PRAWIE NIE JEST DOBRZE wigc to jest pewne
takie poczucie ze wlasnie cos$ co$ jest nie tak co$ jakis wybor?

yym byl nie taki

W dalszej wypowiedzi, gdy przyznaje si¢ do bezsilnosci i chwil stabosci oraz ptaczu,
widac jaki tadunek emocjonalny ze soba dzwiga i jak pozabezpieczanie z ta decyzja si¢ czuje.
Miata ona jej da¢ wszystko, co najlepsze, po czym porownujac si¢ do innych, oni osiggneli
samodzielnos¢, stabilizacje, a ona wciaz o nig walczy.

Zlozony, pozabezpieczany, nieprzewidywalny i skomplikowany wspoéiczesny S$wiat
oczekuje od mlodego cztowieka ciggltego rozwijania i stawania si¢ najlepsza wersja samego
siebie. Mimo, ze bardzo cze¢sto ten mlody cztowiek nie odpowiedzial sobie jeszcze na pytanie
kim jest, jaki jest i kim chce by¢. Wszyscy dookota radza i oczekujg — nauczyciele, rodzice,
system — od adolescenta wchodzacego w $wiat dorostych i pragnacego si¢ usamodzielnic,
zeby si¢ rozwijat 1 poszerzal swoje kompetencje. Mowia, co bedzie dla niego stuszne, jaki
Kierunek powinien wybraé i zapewniajg, ze wszystko bedzie dobrze. Nie liczgc si¢ z tym i nie
pytajac, czy w spoleczenstwie ryzyka, gdzie z kazdg decyzja wigze si¢ Igk, ten mtody
cztowiek chce 1 jest gotowy na wzigcie odpowiedzialnosci za cale swoje zycie.
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Jednocze$nie nie mozna zaprzeczyé, ze w tak dynamicznie rozwijajacym si¢
spoteczenstwie ciaglta nauka 1 adaptacja do zmieniajacej si¢ rzeczywistosci polityczne;,
technicznej, ekonomicznej i spotecznej nie jest konieczna (Przybylski, 2017). Mtodzi ludzie
to wiedza i to jeszcze bardziej wzmaga u nich lek, na podwalinach ktorego podejmuja
wigkszos¢ swoich decyzji. Bez wzgledu na to, ze przeanalizujemy odpowiedzi badanych z
klasy nizszej, wyzszej czy S$redniej. Ich decyzje byly rdézne, bo zasoby, umiejetnosci,
kompetencje i kapitat byt rézny, motywacja do podejmowania decyzji byla jednak u
wszystkich taka sama. Wybra¢ jak najlepsza i najbezpieczniejsza decyzje, ktora pozwoli im
przetrwac.

Osoby, ktore miaty wsparcie w rodzinie, podejmowaty decyzje w ich oparciu i to witasnie
rodzina byta ich gtéwnym buforem bezpieczenstwa. Ci, ktorzy nie mogli sobie na to
pozwoli¢, wybierali $ciezke pozwalajaca na jak najszybsze usamodzielnienie si¢, bo w ich
schematach poznawczych tym wilasnie bylo bezpieczenstwo.

Mimo, ze nie kazda decyzja podjeta przez badanych byta podyktowana analizg wszystkich
alternatyw, bardzo czgsto pod wpltywem emocji lub innych nieznanych nawet im czynnikow,
pozbawiona racjonalnosci, to dla nich byta jedna z wazniejszych decyzji, majacych wptyw na

dalsze ich zycie.
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Podsumowanie

Gléwnym celem niniejszego rozprawy byto poznanie procesu podejmowania decyzji
edukacyjnych i zawodowych os6b urodzonych w 1995 roku na przestrzeni lat 2011-2019/20,
w spoteczenstwie ryzyka. Poznajemy grupe badawcza w gimnazjum, kiedy to
pictnastolatkowie bedacy jeszcze z jednej strony dzie¢mi, ktére tak naprawde nie musiaty si¢
o nic martwi¢ bedac pod kloszem swoich rodzicow, stajg w obliczu podj¢cia decyzji, ktora ma
zawazy¢ na ich dalsze zycie. Jak rowniez na postrzeganie ich samych w $wiecie juz bardziej

dorostym, odpowiedzialnym.

Okres wczesnej i poznej adolescencji jest czasem bardzo trudnym, jest to czas tworzenia
wlasnej tozsamosci, zmian fizycznych jak i psychicznych, odnajdywanie wiasnego ja,
identyfikacji seksualnej i ptciowej (Arnett 2000; Erickson 1968). Do catej palety zmian
wewnetrznych i zewnetrznych, dochodzg zmiany na etapie edukacyjnym — zmiana szkoty
najpierw ze szkoty podstawowej na szkote ponadpodstawowa, zeby po kolejnych czterech czy
pieciu latach, podjac¢ decyzje o wyborze Sciezki edukacyjno-zawodoweyj.

Okres podejmowania przetlomowych decyzji edukacyjnych, czgsto majacych wpltyw na
cale zycie mtodego cztowieka (Erikson 1979; Havighurst 1972), ta §wiadomo$¢, ktora wedhug
literatury jak i moich badan, jest widoczna i z ktorej mtody cztowiek zdaje sobie sprawe,
poteguje lek, obawe, zwigksza poczucie presji 1 odpowiedzialno$ci za siebie 1 swoja
przyszto$¢. Tym bardziej jest to trudne, w tak niepewnych i dynamicznych czasach.

W spoteczenstwie ryzyka, w ktorym podjecie racjonalnej, przemyslanej i przewidywalnej
decyzji jest prawie niemozliwe, mlody cztowiek, czy tak naprawdg jeszcze dziecko — na
pierwszym etapie podejmowania decyzji, po podstawowce — czgsto nie wie, jak powinien
postapié, ktora z alternatyw jest tg wtasciwa i jakie konsekwencje go czekaja.

Inflacja dyplomow spowodowata, ze swiadectwa kapitatu ludzkiego stracity na wartosci.
Umasowienie edukacji, sprawito, ze coraz wigcej osob decyduje si¢ na studia, przez co
warto$¢ dyplomu stracita na warto$ci. Dostep do studiow dal utude wyréwnania szans, ale nie
dat realnych zarobkéw 1 prestizu, jaki do tej pory dawaly studia. Przez wzrost liczby
studiujacych zmalato znaczenie wyksztatcenia wyzszego jako nagrody samej w sobie, od razu
dajacej zyski spoleczne i ckonomiczne. Przez umasowienie studiow wyzszych nie

zniwelowano nierownosci spotecznych, ale spowodowano, ze studia przestaty si¢ liczy¢ jako
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automatyczny wyznacznik statusu. Zaczeto sie liczy¢ jaki kierunek i jaka konkretna szkota

zostata ukonczona (Bourdieu 2005; Mikiewicz 2014).

Ciagle zmiany w systemie edukacyjnym, przeformowania systemu, rowniez pozbawiajg
milodego czlowieka pewnosci co do swoich planow. Dynamiczna zmiana rynku pracy, ktora
powoduje, ze wybory podje¢te w liceum, nie sprawdzajg si¢ po czterech latach nauki i zanim
adolescent pgjdzie na studia, wszystkie jego plany moga ulec przewarto§ciowaniu. Zmiany
biologiczne i rozwojowe, poszukiwanie siebie i czesto brak gotowosci do podjecia decyzji tu i
teraz, mimo ze system tego od nas wymaga. Rodzina pochodzenia, ktora nie koniecznie jest
wsparciem a czesto buforem do tego, zeby jak najszybciej si¢ usamodzielni¢ i opusci¢ dom.
Te wszystkie czynniki, majg ogromne znaczenie dla procesu podejmowania decyzji, czgsto
wprowadzaja chaos a mtody czltowiek, zamiast racjonalnie podja¢ decyzje, chwyta sie

poczucia bezpieczenstwa i na jego bazie, ksztaltuje caty proces decyzyjny.

Proces podejmowania decyzji, jest zawitym i trudnym aktem. Polega on bowiem na
zdefiniowaniu jednego, odpowiedniego wyboru i wybrania go, sposrod przynajmniej dwoch
alternatyw. Alternatyw, ktorych konsekwencji nie znamy. Mozemy przypuszczac¢ i w Sposob
logiczny i racjonalny stara¢ si¢ przewidzie¢ skutki naszego wyboru, jednak nigdy nie mozemy

mie¢ pewnosci co do rozwinigcia si¢ dziatan.

Szczegolnie podejmowanie decyzji edukacyjnych i zawodowych jest trudne
w spoteczenstwie ryzyka. Podejmowanie decyzji w warunkach niepewno$ci oznacza, ze
prawdopodobienstwo  zaistnienia wynikow roéznych opcji nie jest znane. Jesli
prawdopodobienstwo nie jest przewidywalne na podstawie doswiadczen z przesztosci lub
obserwacji, nazywamy te¢ Sytuacje podejmowaniem decyzji w warunkach ryzyka (Wojtas-
Klima, 2014). Moi badani i jak podaje literatura przedmiotu, rowniez obecne pokolenie, nie
ma mozliwosci zaplanowania swoich dziatan nie narazajac si¢ na ryzyko i niepewno$c¢.

Przeprowadzone przeze mnie badania miaty charakter podtuzny, jakosciowy. Zdaje sobie
sprawe, ze omowionych przeze mnie dwanascie biografii, cho¢by nie wiem jak szczegdétowo
nie jest w stanie zaprezentowac pelnego obrazu problemu. Zdecydowatam si¢ jednak na t¢
forme¢ badan, poniewaz poznanie narracji i indywidualnych biografii moich badanych byto dla
mnie celem waznym 1 przedstawiajgcym obraz decydenta w obszarze edukacyjno-

zawodowym bardziej podmiotowo.

Tematyka badan nad decyzjami zazwyczaj dotyczy nauk ekonomicznych, konsumenckich

lub typowo z obszaru poradnictwa zawodowego. Problematyke podejmowania decyzji mozna
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analizowa¢ z perspektywy roznych orientacji teoretycznych. W swojej rozprawie, chciatam
zaprezentowa¢ interdyscyplinarne podejscie do wyzej omawianego problemu, analizujagc to
zagadnienie na plaszczyznie pedagogicznej, socjologicznej, neuronaukowej jak
I psychologicznej. Skupitam si¢ jednak w swoich rozwazaniach gtownie na ptaszczenie
psychologiczno-socjologicznej. Poprzez moje badania staralam si¢ wejs¢ glebiej i poznaé
motywy, zycie, emocje i biografie moich respondentow podczas procesu podejmowania
decyzji. Obraz decydentéow na przestrzeni prawie dziesigciu lat pozwolit mi lepiej zrozumieé
ich motywy i1 odpowiedzie¢ na moje pytanie badawcze jakie jest znaczenie ryzyka i
niepewnosci w procesie podejmowania decyzji edukacyjnych i zawodowych. Jak badani w

swoich narracjach opowiadali o ryzyku i swoich decyzjach edukacyjnych i zawodowych.

W moim badaniu od poczatku jego trwania wzigto udziat 262 osoby, z trzech réznych
srodowisk 1 klas spotecznych. Z Gimnazjum X, ktore reprezentowalo klase nizsza.
Gimnazjum Y, klasg¢ $rednig oraz Gimnazjum Z, klas¢ wyzsza.

Mimo, ze moim glownym celem nie byto badanie klas spotecznych, to jednak w analizie
nie mozna poming¢ tak istotnego czynnika jakim jest srodowisko pochodzenia decydentow.
Jak czytaliSmy w podrozdziale spofeczne uwarunkowania dojrzewania, w kazdym polu
spolecznym, rozgrywa si¢ gra. Gra ta posiada swoje wewnetrzne normy i zasady, a kazdy
aktor spoleczny, doskonale je zna i porusza si¢ wewnatrz pola, wedtug narzuconych regut i rol
spotecznych jakie ma przypisane. Stosowanie si¢ do zasad nie jest wynikiem swobodnej
tworczos$ci i musi by¢ postuszne regutom czy lepiej prawidtowosciom, ktore nie sg ujawnione
i skodyfikowane (Bourdieu, 2001, s. 81). Jesli tego nie uczyni poniesie konsekwencje,

nalozone przez grupe spoteczna.

Pole w kazdej warstwie spotecznej wyglada inaczej, panujg w nim inne normy i zasady.
Polem w mojej rozprawie mozna definiowa¢ edukacj¢ i przestrzen wyborow zawodowych i
zyciowych. To jak w tym polu odnajduja si¢ badani i jakie decyzje podejmuja jest
uwarunkowane habitusem ksztattowanym w konkretnych warunkach spotecznych rodziny
pochodzenia. Specyfika selekcji spotecznych w edukacji spowodowala, ze juz w gimnazjum
osoby te byly poddane segregacji i dalszej socjalizacji wérod rowiesnikow takich jak oni. To
spowodowato dalsze ksztaltowanie habitusu, ktory na kolejnych etapach warunkowat decyzje.

Wida¢ to cho¢by w ocenie swojej roli jako ucznia oraz szkoty do jakiej chodzili badani.

Ale rowniez oczekiwania rodzin, w poszczegdlnych klasach spotecznych co do osiagnieé
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uczniéw byly rézne — a co za tym idzie, rola przypisana i oczekiwana przez spoteczenstwo

byta inna.

W odpowiedziach respondentow z Gimnazjum Z, wiekszo$¢ zaznaczyta, ze rodzice
oczekujg, ze ich dzieci pojdg na studia oraz wiedze uczniow, sprawdzano i weryfikowano,
duzq iloscig testow. Takie odpowiedzi nie pojawialy si¢ w Gimnazjum X. W klasie nizszej
uczniowie nie traktowali szkoty powaznie, czesto popadali w ktopoty, chodzili na wagary czy
nie zdawali z klasy do klasy — a mimo to jako drugie najcz¢sciej pojawiajace sie okreslenie
szkoty bylto stwierdzenie dom z dala od domu — gdzie w Gimnazjum Z i Y, takie odpowiedzi
nie pojawiaty sie lub byly rzadkoscia.

Gdyby osoby z Gimnazjum Z nagle po gimnazjum wybratyby szkot¢ zawodowsg i nie
kontynuowatyby nauki, za pewne spotkatoby si¢ to ze zdziwieniem i brakiem aprobaty z ich
srodowiska. By¢ moze, jak w przypadku jednej respondentki, ktora poszta na studia, ale nie w
takim systemie i miescie, W jakim oczekiwali od niej rodzice — zostata odci¢ta od rodziny i

pozbawiona $srodkow na utrzymanie. Poniosta kare, za niespetnienie przypisanej jej roli.

Z drugiej strony fakt, ze osoby z Gimnazjum X, nie kontynuowaty nauki, na wyzszym
szczeblu, mimo wysokich wynikow w szkole, nikogo nie zdziwito, a wrgez bylo spotecznie
akceptowalne. Pgjscie na studia w tym wypadku zostatoby uznane za egoizm i brak lojalnosci
spotecznej 1 wzglgdem rodziny.

Postrzeganie przez uczniéw szkoty, pokazuje, ze mimo, ze systemowo i formalnie, sg to
takie same placowki i pelnig z zalozenia t¢ samg rolg¢ w $rodowisku, to normy i zasady

wewnatrz systemu szkolnego i domowego, panuja zupehnie inne.

Wynika¢ to moze rowniez z tego, ze uczniowie z klas nizszych, wchodzg do pola z
zupetnie innym habitusem niz uczniowie z klas $redniej i wyzszej. To, w jaki sposob
zachowujemy sie w polu, zalezy od tego w jaki sposob postrzegamy rzeczywisto$é,
definiujemy role w jakich si¢ znalezli$my oraz mozliwosci dyspozycji do dziatania, zwanych
przez Bourdeu (1990) habitusem. I to wtasnie habitus dyktuje, jakie role w polu, odgrywa
jednostka.

Habitus jest nieodwracalny, pod jego wplywem jednostka dziata $wiadomie, ale
automatycznie, pod wptywem spotecznych, historycznie wytworzonych uwarunkowan
(Ktoskowska, 1990). Co najwazniejsze ksztaltuje si¢ podczas socjalizacji pierwotnej, w domu
rodzinnym, a aktor spoteczny w kazdym momencie swojej biografii dazy do otworzenia
systemu wartosci jaki zna.
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System wartos$ci, norm i zasad jest zupetnie inny w poszczegdlnych klasach spotecznych.
Wida¢ to chociazby na ptaszczyznie wyboru gimnazjum. Gimnazjum X miato charakter
rejonowy, nie zostato wybrane ze wzgledu na prestiz, rankingi czy dobra kadr¢ pedagogiczna.
Z przypadkow, ktore zostaly opisane wynika, ze gtdwnym motywem wyboru Gimnazjum X
byla tatwa dostepnos¢, blisko domu, mozliwos¢ zajmowania si¢ (odbierania i
przyprowadzania) mtodszym rodzenstwem. Rodzicie wigkszosci uczniéw nie zapisali ich na
korepetycje, zajecia dodatkowe, nie mieli oczekiwan, ze ich dzieci pdjda na studia. W
zwigzku z tym uczniowie Gimnazjum X, nawet ci ktorzy oceniali si¢ jako dobrzy uczniowie,
réwniez bardzo czesto nie decydowali si¢, nawet nie rozwazali kontynuowania edukacji po
szkole ponadgimnazjalnej.

W Gimnazjum Y i Z, sytuacja wygladata inaczej. Rodzinie byli gotowi wybra¢ gimnazjum
oddalone od miejsca zamieszkania nawet kilkaset kilometrow, zapewniali swoim dzieciom
korepetycje, zajgcia dodatkowe. Wybierali szkot¢ ze wzgledu na jej prestiz, range czy kadre
pedagogiczna, zaktadali, ze ich dzieci pdjda na studia. I tutaj rowniez oczekiwania rodzicéw
w duzym stopniu si¢ sprawdzily, poniewaz nawet te osoby, ktoére nie wiedzialy na jaki

kierunek chciatyby p6j$¢, nie rezygnowaty ze studiow i dalszej edukaciji.

Sytuacja rodzinna, klasa spoteczna, sg to czynniki majgce ogromny wplyw na postawe,
schematy poznawcze, definiowanie rzeczywistosci spotecznej oraz siebie. To z kolei, sa

nieodtagczne elementy majace znaczenie w procesie podejmowania decyzji.

Wydzwick klas spotecznych 1 habitusu jednostek wida¢ roéwniez bardzo mocno
przygladajac si¢ opisom przypadkow oraz analizie narracji. Osoby z klasy wyzszej, mimo ze
nie zawsze zadowoleni ze swoich decyzji i czasami wprost wypowiadajacych si¢, ze zatujg i
gdyby cofneli czas by¢ moze podjeliby inne decyzje posiadajg moc sprawczg. Maja poczucie,
ze moga decydowac i to czynig. To czy te decyzje z czasem wydaja im si¢ trafione czy nie,
podlega zupetie innej analizie i zalezy bardziej od samooceny 0sob badanych, oczekiwan i
tego czy sie sprawdzity, rowniez tego, dlaczego i dla kogo tak naprawde podejmowali takie a
nie inne decyzje.

Poczucie sprawstwa, daje jednostce poczucie kontroli. Gdy posiadamy poczucie kontroli
nasz lgk opada, poniewaz mozemy aktywnie konstruowac naszg rzeczywisto$¢. Decydent
staje si¢ wspottworceg a nie tylko biernym odbiorca losu (Archer, 2013). Poczucie kontroli nad

swoimi decyzjami, nawet minimalne lub zludne, pozwala decydentowi bardziej utozsamic si¢
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z wyborem, uzna¢ go za swoj i bardziej pewniej i $wiadomie podaza¢ za nim. Obniza rowniez
poczucie straty, nad niewybranymi alternatywami.

Badani z grupy gimnazjum Z i Y, w mniejszym stopniu deklarowali, ze zalujg swoich
decyzji. Nawet jesli podczas wywiadu, rozwazali co by byto, gdyby postapili inaczej, to w
ostatecznym rozrachunku potwierdzali stuszno$¢ wyboru jaki dokonali.

W dwoch przypadkach z Gimnazjum X, sytuacja wyglada inaczej. Mimo, ze mamy
zastosowany zabieg wyparcia i racjonalizacji, respondenci nie mieli poczucia sprawstwa i
mocy. Odcinajg si¢ od decyzji jakie podje¢li, przerzucajac odpowiedzialno$¢ na rodzing, 10s,
przypadek. Z ich narracji wyptywa wiele zalu, gniewu, goryczy. Mocno akcentuja, ze to
warunki zewngetrzne, a nie oni sami sg sprawcami procesu decyzyjnego a ich zycie mogtoby
wyglada¢ zupehie inaczej, gdyby urodzili si¢ w innej, lepszej rodzinie.

Jak wynika z badan Eriksona (1997) juz w okresie dziecinstwa (na etapie czwartej fazy
psychospotecznego rozwoju cztowieka), jesli posiadamy poczucie sprawstwa i mocy, naszym
celem przy dziataniach staje si¢ ukonczenie danego etapu, czy podjetej pracy. Osoby
z poczuciem kontroli nad swoim zyciem i decyzjami, charakteryzuja si¢ wyt¢zong uwaga,
wytrwalo$cig w dziataniu oraz czerpaniem wigkszej przyjemnosci z oOsiggania celu i uznania
otoczenia (Szyling, 2015). Jesli potrzeba sprawstwa nie zostanie zaspokojona, jednostka moze
mie¢ poczucie nizszosci, biernosci 1 braku wptywu na swoje zycie.

Socjalizacja pierwotna i rodzina pochodzenia odgrywa kluczowe znaczenie nie tylko ze
wzgledu na przekazywany i wpajany habitus, ale i w postaci poczucia lub braku

bezpieczenstwa.

Jak rozwazatam w rozdziale metodologicznym, po§wieconym narracjom — prestiz, zarobki,
nowe perspektywy czy rodzina — wszystkie te elementy sa maja doprowadzi¢ do poczuciu
bezpieczenstwa i pewnos$ci swoich decyzji.

Mtodzi ludzie, ktorzy sa niepewni swoich decyzji, niepewni przysztosci 1 tego co ich
zastanie w $wiecie dorosltym, szukaja zapewnienia w bezpiecznym zrddle. Dla kazdego, w
zalezno$ci od wczesniejszych doswiadczen, oczekiwan, cech indywidualnych, tym
bezpieczenstwem okazato si¢ co$ innego. Mimo, ze schemat psychologiczny podejmowania
decyzji w spoteczenstwa ryzyka u wszystkich moich badanych okazat si¢ taki sam, to sposéb

realizacji i ulokowania bezpieczenstwa, roznit si¢ w zaleznosci od przypadku.

Rodzina stanowita najczestszy i najmocniejszy czynnik, majacy znaczenie w procesie

podejmowania decyzji. Aprobata rodzicow, ich wsparcie finansowe, rady bardzo czesto byly
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zabezpieczeniem na wypadek, gdyby decyzja mltodego cztowieka okazata si¢ btedna. Nawet
jesli badany nie zgadzat si¢ z decyzjg rodzicow lub oni nie zgadzali si¢ z decyzja respondenta,

w konsekwencji osoba badana starata si¢ spetni¢ oczekiwania rodziny.

Rodzina stanowi kluczowy element dla pokolenia Z przy ich wyborach. Daje im
najwigksze poczucie bezpieczenstwa i mozliwos¢ popetniania btedow. Szczegolnie dotyczy to
0sob z klasy wyzszej. Mimo, ze to poczucie bezpieczenstwa obarczone jest rowniez wysoka

ceng Spetniania oczekiwan rodzicow.

W klasie nizszej rodzina wybrzmiewa niczym kula u nogi, ktora jest odpowiedzialna, za
niemozno$¢ podjecia decyzji zgodnych z wlasnymi pragnieniami. Tutaj z kolei, poczucie
bezpieczenstwa daje szybkie usamodzielnienie si¢ i 0dzyskanie poczucia sprawstwa, poprzez
prace, zarobki, wilasne mieszkanie i zludne poczucie, ze gdy odlacze si¢ od rodziny,
usamodzielnig si¢, bede wolny. Tak jak u decydentéw z Gimnazjum Z i Y pdjScie na studia,
dobre zarobki, prestizowa praca, sa wizjg dobrego, bezpiecznego, stabilnego zycia, nawet z
kredytem, tak u badanych z Gimnazjum X taka wizja sprawitaby, ze musieliby zosta¢ w domu
rodzinnym, ktéry w ich definicji $wiata zabiera im to poczucie bezpieczenstwa. Z tych
samych powodow, decydujg si¢ na szkolg zawodowa lub niekontynuowanie edukacji po
szkole $redniej, tylko szybkie wejScie na rynek pracy.

Uwazam, ze moje rozwazania teoretyczno-metodologiczne pozwalajg sformutowac
odpowiedz na gléwny problem badawczy i stwierdzié, ze: badana mtodziez ma $wiadomos$é
ryzyka i niepewnosci podejmowanych decyzji edukacyjnych i zawodowych. Przypisuje mu
dominujace znaczenie w procesie decyzyjnym. Wszelka aktywno$§¢ w tych procesach
ukierunkowana jest na minimalizowanie ryzyka i zapewnienie sobie poczucia
bezpieczenstwa. Gtownym czynnikiem wspierajacym badanych i dajacy im najwicksze
poczucie bezpieczenstwa w podejmowaniu decyzji jest do§wiadczenie i wiedza rodzicow oraz
ich wsparcie finansowe. Na pomoc rodzicow moga liczy¢ przede wszystkim mtodzi ludzie
pochodzacy z klasy wyzszej, u ktorych wida¢ poczucie mocy sprawczej. Ich rowiesnicy z
klasy nizszej na te pomoc moga liczy¢ znacznie rzadziej 1 w ich postawach dominuje
poddanie si¢ losowi, a remedium na poczucie bezpieczenstwa jest szybkie usamodzielnienie
si¢. Z tego powodu ich cele i wybory edukacyjno — zawodowe mimo, ze podyktowane tym

samym mechanizmem, wygladaja inaczej.
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Zakonczenie

Krytyczna analiza literatury przedmiotu i przeprowadzone badania sklaniaja do
sformutowania koncowych wnioskoéw i postulatéw. Podje¢ty przeze mnie temat rzadko byt
przedmiotem zainteresowania badawczego pedagogow, psychologow czy socjologow.
Nieliczne badania prowadzone byly metodami ilosciowymi i1 najczesciej skupialy si¢ na
szerszym spektrum zjawisk, takich, jak na przyklad aspiracje zawodowe i edukacyjne
mlodziezy. Z tego wynikalo tez moje zainteresowanie badawcze. Gtownym celem badan jest
poznanie narracji osob urodzonych w 1995 roku na temat decyzji edukacyjnych, jakie podjeli
1 podejmuja nadal oraz roli ryzyka w podejmowaniu tych decyzji. Gtowny problem badawczy
niniejszej pracy zawartam w pytaniu: Jak mtodzi ludzie z pokolenia Z w swoich narracjach
reprezentujg decyzje edukacyjne i kto jest przedstawiany, jako osoba odpowiedzialna za te
narracje. Szczegolnie interesowala mnie rola szeroko pojg¢tego ryzyka w ksztattowaniu
aspiracji edukacyjnych i zawodowych badanych. Podejmujac probg analizy wymienionych tu
aspektow kierowatam si¢ perspektywa konstruktywizmu spotecznego, przyjmujac za metode
Krytyczng Analiz¢ Dyskursu w ujeciu Normana Fairclougha, ktéra umozliwita mi dogtgbne i
wielowymiarowe spojrzenie na otrzymane dane. W wywiadzie pogtgbionym, ktory odbywat

sie¢ miedzy 2019 a 2020 rokiem, wzigto udziat 12 osob.

Przeprowadzone badania ukazuja poczucie ryzyka, a raczej szukania poczucia
bezpieczenstwa jako gtowny czynnik decydujacy o wyborze edukacyjnym dla mtodziezy.
Powigzanymi  bezposrednio z poczuciem bezpieczenstwa istotnymi  czynnikami
motywujacymi byly nowe perspektywy, zarobki, prestiz i rodzina, ktore jak sie okazaly,
zawieraly w sobie element podyktowany poszukiwaniem pewnosci swoich decyzji i
wyeliminowania ryzyka. Cho¢ nie sg one dominujace, to w pewnych okolicznoéciach miaty
duze znaczenie 1 w chwili zwatpienia lub dylematu, byly jednym z katalizatorow, ktore

przechylaly szale na jeden z wyborow.

Cho¢ nie bylo to celem badan, u wiekszo$ci respondentow widoczna jest satysfakcja i
zadowolenie z podjetych w przesztosci wyboréow. Swiadczy to o tym, ze ich decyzje, nie
zawsze samodzielne, poparte wiedza i doswiadczeniem rodziny byty stuszne. Rola i miejsce
odszukania pewnosci i poczucia bezpieczenstwa w narracjach edukacyjnych badanych jest
dominujace. Zdaj¢ sobie sprawe, ze przeprowadzone badania powinny by¢ poczatkiem
glebszego 1 szerszego zainteresowania psychologdéw problematyka motywow wyborow

edukacyjnych i zawodowych mtodziezy. Od nich bowiem zalezy szczgsécie, satysfakcja
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zawodowa, materialna i zyciowa ludzi. Wtasciwy wybor szkoty i zawodu daje szans¢ na peine
wykorzystanie potencjatu intelektualnego jednostek, co w przysztosci decydowaé bedzie o

jako$ci zycia calego spoteczenstwa.

Rysuja si¢ tez nowe tematy. Obecnie miodzi ludzie, ktorzy sg w klasie 6smej, czy klasie
maturalnej nie do$¢, ze musza zmierzy¢ si¢ ze wszystkimi omowionymi przeze mnie
problemami, to dodatkowo funkcjonujg w czasach, gdzie za naszymi granicami panstwa jest
wojna — ktoéra w sposob bezposredni wpltywa na ich poczucie bezpieczenstwa. Jedynie z
wlasnych obserwacji, jako psycholog szkolny, zauwazylam, ze po ogloszeniu wojny na
Ukrainie, poziom leku, atakow paniki, niepewnos$ci, absencji w szkole wzrost. Podczas
spotkan grupowych, mlodziez pytata jakie jest realne zagrozenie wojng dla nas, co to oznacza,
czy beda mogli podejs¢ do matury, czy uchodzcy z Ukrainy nie zabiora im potencjalnych
miejsc pracy, a w klasie 6smej, czy przez to dostang si¢ do wymarzonego liceum, skoro
bedzie wigcej 0sob ubiegajacych si¢ o przyjecie do szkoty ponadpodstawowe;j.

Obecne pokolenie musiato rowniez zmierzy¢ si¢ z takg zmiang, jaka byto zdalne nauczanie
z powodu COVID-19. Doswiadczenie konieczno$ci wyborow edukacyjnych i zawodowych w
warunkach odizolowania od réwiesnikow, czy ,,rozregulowania” mechanizméw egzaminow
zewnetrznych z pewnos$cig potggowato poczucie niepewnosci. Analiza proceséw decyzyjnych
mitodych ludzi w takich warunkach jest tematem samym w sobie i wyznacza kolejng pule

pytan badawczych na przysztos¢.
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Zalaczniki

Zalacznik 1

Karolina Klimkiewicz Wroctaw, 05.10.2022

Imie i nazwisko doktoranta

ul. Wileniska 30/2, 56-400 Olesnica

Adres
OSWIADCZENIE

Swiadom(a) odpowiedzialnosci prawnej oéwiadczam, ze ztozona praca doktorska
pt.: Podejmowanie decyzji edukacyjnych i zawodowych w spofeczeristwie ryzyka. zostata

napisana przeze mnie samodzielnie.

Réwnoczesnie osSwiadczam, ze praca ta nie narusza praw autorskich w rozumieniu
ustawy z dnia 4 lutego 1994 roku o prawie autorskim i prawach pokrewnych (Dz. U. 1994, nr
24, poz. 83) oraz ddbr osobistych chronionych prawem cywilnym.

Ponadto praca nie zawiera informacji i danych uzyskanych w sposéb nielegalny i nie
byta wczesniej przedmiotem innych procedur urzedowych zwigzanych z uzyskaniem

dyploméw lub tytutéw zawodowych uczelni wyzszej.

podpis doktoranta

254



Zalacznik 2
Ponizej przedstawiam tre$¢ zgody, ktorg podpisywali respondenci przed przystgpieniem do
wywiadu.

Wroctaw, (data)

Imi¢ 1 nazwisko:

Kod weryfikujacy: (wpisuje prowadzacy badanie)

Swiadoma zgoda na udzial w wywiadzie poglebionym w ramach badan naukowych

,,losy absolwentow”

Ja, nizej podpisany(a), wyrazam zgode na udzial w wywiadzie na temat dalszych loséw

absolwentow, ktory zostanie przeprowadzony przez Karoling Klimkiewicz.

Wyrazam zgode na nagrywanie rozmowy oOraz przetwarzanie danych uzyskanych w
wywiadzie, tj. przechowywanie i analizg przekazanych przeze mnie informacji wytacznie w
celach naukowych i pod warunkiem zachowania mojej catkowitej anonimowosci. Jestem
swiadomy(a), z&é modj udzial w wywiadzie jest dobrowolny oraz nie wigze si¢ z zadnymi
korzysciami finansowymi. Przyjmuje do wiadomosci, ze moge w kazdej chwili przerwaé
rozmowe lub odmoéwi¢ odpowiedzi na dowolne pytania, bez podania powodu. W kazdej
chwili moge rowniez wycofa¢ zgode na nagranie, wowczas zoStanie ono w mojej obecnosci

skasowane, przez osobe prowadzaca wywiad.

Data i podpis badacza Data i podpis osoby badanej
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Zalacznik 3

Badanie edukacyjnych i spotecznych losow absolwentow wroctawskich gimnazjow

Ankieta ktorg wypetniasz zbiera wazne informacje. Pytamy w niej o Twoja $ciezke
edukacyjna, dalsze plany zyciowe, marzenia i zainteresowania. Znajduja si¢ tu rowniez
pytania o spoteczenstwo, w ktérym zyjemy i Twoje zdanie o nim. Twoje odpowiedzi zostang
wykorzystane jedynie do badan. Twoje dane personalne nie zostang nigdzie przedstawione, a
wyniki zostang zapisane za pomoca kodu weryfikujgcego.

Instrukcja: Prosimy o zaznaczenie tylko jednej odpowiedzi w kazdym wersie (linijce)
poprzez wypelnienie wykropkowanych miejsc lub/i postawienie krzyzyka przy wybranej
odpowiedzi. Jesli w jakim$ pytaniu zdarzy si¢ inaczej — poprzedzone ono bedzie inng
instrukcja.

. Informacje podstawowe

1. Rok urodzenia:................. ptec¢: kobieta O mezczyzna OJ

2. Gdzie mieszkasz?

O3 WIOCKAW / ..o

O Poza Wroctawiem / Nazwa MiejSCOWOSCI. ... vvruininieereieniriiiiieiaeenanaan,

3.W czasie nauki (kiedy chodzisz do szkoty): 3 1) mieszkasz w domu z rodzing?

3 2) mieszkasz w internacie?
3 3) inne (jakie?) ......coveveriiiiiainnnn
4. lle czasu (Srednio) zajmuje Ci dotarcie z domu do szkoty? ...........oooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiin,
5. w jaki sposob dostajesz si¢ do szkoty a potem wracasz do domu
1) chodze na piechote
2) uzywam srodkoéw komunikacji miejskiej
3) wlasnym samochodem
4) inne — jakie?

6. Czy masz rodzenstwo?
1-tak 2 —nie Jesli tak, to jak liczne?........cccoovvvvvniennen.

I1. Pytania o dotychczasowa Sciezke edukacyjna

7. Czy obecnie uczeszczasz do placéwki edukacyjnej?
1 -tak 2 —nie Jesli tak, to jakiej? ....ccccoecevieiiecieece e,

256



8. Jesli tak to na jakim kierunku i tybie? ......cccoveveveieeveceieieeeee

I11. Pytania o prace zawodowa

9. Czy pracujesz zawodowo?

1-—tak

2 —nie

Jeslitak, to gdzie? ......cooeeeiiiii
Jesli tak, to na jakim stanowisku?.........cccccoevvveenieiniinnnnnn

10. Jesli nie pracujesz to na kogo utrzymaniu jestes?

IV.Pytania o aktywno$¢ poza edukacyjng

11. Jak czgsto robisz nastgpujace rzeczy?

Nigdy

Mniej niz raz w
tygodniu

Przynajmniej raz w
tygodniu

Przez

wiekszos¢ dni

Codziennie

Czytasz ksigzki dla
przyjemnosci

Uprawiasz sport

Ogladasz telewizje

Grasz w gry komputerowe

Chodzisz do kina

Uczysz sie

,Siedzisz” w Internecie

Stuchasz muzyki

Grasz na instrumentach
muzycznych

12. 7Z kim lubisz spedzaé czas wolny?

najbardziej

chetnie

niechetnie

z pewnosCia nie

Rodzice/opiekunowie

Koledzy ze szkoty

Koledzy spoza szkoty (z podworka, z ulicy)

Koledzy ,,z sieci”

Dziadkowie

Dalsi krewni

Inne,

jakie?

13. Czy z rodzicami czgsto odwiedzasz?

nigdy

Rzadko od

Cczasu

Czasu

do | czgsto

bardzo
czesto

Kino

Teatr/operg

Filharmonie

Wystawy, muzea

14. Czy przez ostatnie pot roku czytates(as) jakas ksiazke poza literaturg szkola?

Tak []

Nie []
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15. Jakiego rodzaju muzyki stuchasz?

16. Jesli korzystasz z Internetu, to gdzie to robisz?

Bardzo czesto czesto rzadko nigdy

Dom

Szkota

Domy kolegow

Kafejki

Inne, jakie? .......

17. Jak czgsto rozmawiasz z rodzicami O swoich sprawach (problemach, waznych
zdarzeniach,)

1 =nigdy 5 = bardzo czesto

18. Jak czg¢sto rozmawiasz z rodzicami 0 szkole

1 =nigdy 5 = bardzo czesto

19. W jaki sposéb korzystasz z Internetu?

Bardzo czesto | czesto | rzadko | nigdy

Informacje/ serwisy informacyjne

Blogi

Czaty

Poczta

Serwisy spotecznosciowe (np. facebook.)

Platformy edukacyjne

Gry online

Inne, jakie? ............

20. Jakie gazety znajduja si¢ u Ciebie w domu?

Tak Nie

Fakt

Super Express

Rzeczpospolita

Gazeta Wyborcza

Gazeta Polska

Gazeta Wroctawska

Polityka

Woprost
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Uwazam Rze

Newsweek

Inne, jakie? ................

21. Gdy co$ Cig trapi z kim o tym rozmawiasz?

Nigdy Rzadko

Od czasu do czasu

Czesto

Bardzo
czesto

Rodzice/opiekunowie

Koledzy, przyjaciele

Rodzenstwo

Dziadkowie

Dalsi krewni

Nauczyciel, wyktadowca

Ksigdz

Psycholog

Inni (Jacy?)

22. Jak wazni sg dla Ciebie? Jak istotne sa ich rady i opinie

1 - w ogodle nie wazni

5 - bardzo wazni

1 2 3

4 5

Rodzice/opiekunowie

Koledzy, przyjaciele

Rodzenstwo

Dziadkowie

Dalsi krewni

Nauczyciel,
wyktadowca

Ksiadz

Psycholog szkolny

Inni (jacy?)
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23. Jak wiele z ponizszych rzeczy znajduje si¢ w Twoim domu?

zaden jeden dwa trzy lub wiecej

Telefony komérkowe

Telewizory

Komputery

Samochody

Lazienki z wanng lub
prysznicem

24. Jak wiele ksigzek znajduje si¢ w Twoim domu?

ZwyKle na 1 metrze polek znajduje sie okoto 40 ksigzek. Nie uwzgledniaj tutaj gazet, czasopism czy

Twoich podrecznikow. (Zaznacz prosze tylko jedno okienko)
| 0-10 ksigzek
| 11-25 ksiazek
[ 26-100 ksigzek
[1101-200 ksigzek
| 201-500 ksigzek
[ Wigcej niz 500 ksigzek

V. PYTANIA O SZKOLE - odczucia, postawy, opinie (uzupelnij tylko jesli nadal
korzystasz z jakiej$ formy edukacji; studia, studia podyplomowe, kursy,

szkolenia)

25. Jakich wynikéw w nauce oczekujesz w tym roku szkolnym?
' bardzo dobrych/celujacych wynikow
| dobrych wynikow
' przecietnych wynikow
[ stabych wynikow
"1 bardzo stabych wynikéw

26. Jak okreslit(a)by$ swoje zainteresowanie naukg w szkole?
bardzo wysokie | wysokie | $rednie niskie

27. Czy Twoi rodzice interesuja si¢ Twojag edukacjg?
1. nigdy

2. bardzo rzadko

3. rzadko

4. czesto

5. bardzo czgsto
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Myslac o sobie jako o uczniu, w jakim stopniu zgadzasz si¢ lub nie zgadzasz z ponizszymi zdaniami?

Odpowiedz przy kazdym zdaniu.

28. Szkola jest dla mnie wazna, poniewaz:

Zgadzam | Raczejsi¢ | Raczej Zupetnie
sie w zgadzam sie nie si¢ nie
zupelosci zgadzam | zgadzam
potrzebuje dobrych stopni, zeby dostaé prace, o jakiej marze
moi rodzice chca, bym osiggnat sukces w zyciu
szkola daje okazje, aby zrobi¢ co$ dla siebie
ludzie bardziej Cie szanuja, kiedy odniesiesz sukces w szkole
to jest szansa na podniesienie jakos$ci zycia
ucze si¢ waznych rzeczy o §wiecie
zdobywam wiele umiejetnosci, ktore sa przydatne w zyciu
ucze sie jak wspotzy¢ z innymi ludzmi
poznaje fajnych ludzi, przyjaciét
29. W szkole, w ktorej aktualnie si¢ ucze
Zgadzam | Raczej Raczej Zupehnie
si¢ w si¢ si¢ nie si¢ nie
zupetno$ci | zgadzam | zgadzam | zgadzam

wigkszo$¢ uczniow jest w dobrych stosunkach (panuje
przyjazna atmosfera)

zngcanie, tyranizowanie innych jest rzadkoscia

jest duzy nacisk na dobre stopnie

30. W jaki sposéb okreslit(a)bys swoja szkote w kazdym z podanych wymiaréw?

Swietna | bardzo staba bardzo staba
dobra | dobra

pomaga mi w planowaniu mojej kariery

pozwala rozwija¢ moje talenty

uczg tu naprawde dobrzy nauczyciele/wyktadowcy

31. Czy zgadzasz si¢ z nastgpujacymi opiniami
Zgadzam Raczej si¢ Raczej si¢ Zupetnie
sig w zgadzam nie zgadzam | sie nie
zupetnodci zgadzam

Lubi¢ by¢ w szkole

Zawsze staram sie wypas$¢ jak najlepigj

Mam problemy w nauce

Czesto wpadam w klopoty w szkole

Uwazam, ze wiekszo$¢ szkoty to nuda

Mam dobre relacje z wiekszo$cig moich
nauczycieli/wyktadowcow

Bede mial/a dobre wspomnienia o tej szkole

32. Ktore z ponizszych okreslen najlepiej charakteryzuje Twoja szkote? (Wybierz tylko jeden lub

zaproponuj inny, wiasny obrazek)

Fabryka egzaminow

Miejsce gdzie praca wre

Szczesliwa rodzina

261




Wigzienie

Dom z dala od domu

Odskocznia

inne, jakie?

33. Czy kiedykolwiek powtarzates$/as$ klase, miates warunek, dziekanke?

Nie

1 rok

Wiecej niz 1 rok

w szkole podstawowej

W gimnazjum

na studiach

34. W jakim stopniu utozsamiasz si¢ z ponizszymi twierdzeniami?

Zgadzam Raczej si¢ | Raczej si¢ | Zupehie si¢
sig¢ W zgadzam nie nie zgadzam
zupelnosci zgadzam

Wybratem te szkote, bo zawsze o niej marzytem

Wybratlem t¢ szkolg, bo dzigki niej Spehig
oczekiwania rodzicow

Wybratem t¢ szkote, bo dzieki niej dostane dobra
prace

Whybralem t¢ szkote, bo jest prestizowa

Wybratem t¢ szkote, bo co$ trzeba studiowac a tylko
do niej si¢ dostatem.
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VI.Plany na przysztos¢
35. Czy planujesz kontyrnuowac edukacje?

1-—tak 2 —nie Jesli tak, to gdzie?......cooveveininnnn.

36. Jaki poziom wyksztatcenia cheiat(a)bys w zyciu osiagnac? (wybierz jedng z mozliwosci)
1 — zasadnicze zawodowe
2 — srednie — ogblnoksztatcace
3 — §rednie — techniczne
4 — policealne, pomaturalne
5 — zawodowe studia wyzsze (licencjat, inzynierskie)
6 — studia wyzsze — magisterium
7 — doktorat
8 — wyzej

37. W jakim zawodzie chciatbys$(abys) pracowac?

38. Jak oceniasz szanse na realizacje swoich planow co do wyksztatcenia (1 — bardzo mate, 5 — bardzo
duze)

39. Jak oceniasz szanse na realizacj¢ swoich planow co do zawodu? (1 — bardzo mate, 5 — bardzo
duze)

40. lle chciat(a)by$ zarabia¢? Podaj KWOLE........cccevvvreeerierieiiieieiseieee, zlotych
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41. Kto lub co (i w jakim stopniu) ma dla Ciebie znaczenie podczas podejmowania decyzji o wyborze
dalszej szkoty/$ciezki edukacji/zawodu?

W ogole nie | W matym | Srednio w duzym | Bardzo
wazne stopniu wazne wazne stopniu wazne wazne

Bliskos¢/lokalizacja

Rankingi

Rady rodzicow

Rady znajomych

Rady dalszych krewnych

Rady nauczycieli

Doradca zawodowy

Poradnik

42. Czy kiedykolwiek korzystate$ z ustug doradcy zawodowego?
Tak O nie O

43. Jesli tak, to gdzie to miato miejsce?

tak nie

Moja szkota

Szkolny Oérodek Kariery (w Centrum
Ksztatcenia Ustawicznego)

Migdzyszkolny Os$rodek Wspierania ~Aktywnosci
Zawodowej (CKP)

Centrum informacji i planowania kariery

Poradnia psychologiczno-pedagogiczna

Ochotnicze Hufce Pracy

Inne, gdzie? .............ocoeeeil.

44. Gdzie chciat(a)by$ docelowo mieszkaé?

1-nawsi 2 —w matym miasteczku 3 — w $rednim miescie 4 —w duzym miescie

45. Gdzie chcial(a)bys docelowo mieszkac?

1- wPolsce 2 - Za granica
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VIIl.  Pytania o Swiat spoleczny

Teraz kilka pytan o Twoje poglady na temat polskiego spoteczenstwa i polityki. Interesuja
nas. Dla kazdego stwierdzenia zaznacz prosz¢ zakres Twojej zgody lub niezgody.

46. Poglady na problemy polityki

Zupelnie | Raczej Trudno Raczej Zupelnie

si¢ nie si¢ nie powiedzie¢ | si¢ si¢

zgadzam | zgadzam | / nie mam | zgadzam | zgadzam
sie zdania

Polscy liderzy polityczni rozpoznaja wielkie
problemy, ktore stoja przed naszym krajem

Sa chetni rozwigzywac te problemy, nawet kosztem
utraty poparcia

Przytaczenie sie do partii politycznej jest sposobem,
w jaki mozna pomoc ksztattowaé polityke/strategie
dziatania

Nie ma duzej ré6znicy migdzy dwiema najwickszymi
partiami

Nie zastanawiam si¢ nad polityka, nie interesuje
mnie

Moj gtos i tak nie ma znaczenia, wigc si¢ w to nie
zaglebiam.

Nigdy nie powinno si¢ z gory zaktada¢ wyniku
glosowania

Demokracja oznacza sprawiedliwe spoteczenstwa, a
nie tylko prawa do gtosowania

Gazety sa dla mnie waznym zrodtem informacji
oraz idei

Przecietny polityk dba bardziej o swoj wizerunek
niz istote sprawy

Polityka dzisiaj oznacza ubieranie ,,nic nie robienia”
w pickne stéwka
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47. Poglady na temat polskiego spoteczenstwa:

Zupelnie | Raczej Trudno Raczej Zupetnie

si¢ nie si¢ nie powiedzie¢ | si¢ sig

zgadzam | zgadzam | / nie mam | zgadzam | zgadzam
sie zdania

W Polsce tylko niewielka liczba dzieci zyje w
ubostwie

Biedni czgsto moga za ten stan wini¢ jedynie siebie

Bogaci ludzie ptaca sprawiedliwe podatki

Roéznice w dochodach sa mniejsze w Polsce, niz w
innych krajach

Bezrobotni przewaznie sami nie chcg pracowac

Zamozniejsi zwyKle ciesza si¢ takze lepszym
zdrowiem

Biedniejsi s3 mniej $wiadomi zagrozen
zdrowotnych, takich jak palenie i otytos¢

Jesli politycy naprawdg dbaliby o stabszych, to
zakazaliby uméw $mieciowych

Zwigkszenie liczby policjantow i surowsze kary
rozwigzaloby problem narkotykéw /dopalaczy

Jesli nie mozesz powstrzymac ludzi przed braniem
narkotykow, przynajmniej reguluj/kontroluj to, jak
je zdobywaja

48. Okresl, czy bylby$ gotow/ byta gotowa teraz lub w przysztosci podjac si¢ nastepujacych

dziatan:

Na pewno
nie

Prawdopodobnie

nie

tak

Prawdopodobnie

Na pewno tak

Wspomoc partie albo jej kandydata podczas
kampanii wyborczej

Zapisac si¢ do partii politycznej

Zapisac si¢ do zwigzku zawodowego

Wystartowa¢ w wyborach lokalnych

W?zig¢ udziat w wiecu albo demonstracji
przeciwko prawu, ktére uwazam za
niesprawiedliwe

Przytaczy¢ sie do jakiej$ grupy protestujacych

Podja¢ bezptatng prace wolontaryjna

Napisa¢ do gazety w jakiej$ waznej sprawie
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49. Jak bardzo interesujesz si¢?

W ogole
si¢ nie
interesuje

Nie

bardzo sie
interesuje

Troche
sie
interesuje

sie

Srednio

interesuje

Bardzo si¢
interesuje

Problemami Twojej spotecznosci
lokalnej

Problemami dotyczacymi Polski

Polityka w innych krajach

JakoS$cia zycia mniejszo$ci harodowych,
etnicznych, religijnych itp. w Polsce

Pomocg dla bezrobotnych, ubogich i
innych osob znajdujacych sie w
potrzebie

Prawami pracowniczymi

Srodowiskiem naturalnym

Traktowaniem i godnym zyciem
zwierzat

50. Poglady na polska gospodarke i szanse mtodych ludzi na zatrudnienie:

Zupetnie
si¢ nie
zgadzam

Raczej
si¢ nie
zgadzam
si¢

Trudno
powiedziec¢
/ nie mam
zdania

Raczej
si¢
zgadzam

Zupehie
si¢
zgadzam

Jesli nie radzisz sobie dobrze w szkole, to
mozesz spodziewaé si¢ niskoptatnej pracy

Gdy stan gospodarki pogarsza sie, ludzie 0
niskoptatnych zawodach sg zwalniani jako
pierwsi

Jest mnostwo dobrze ptatnej pracy dla tych,
ktérzy nie koncza szkoty

Nie znam nikogo, kto jest bezrobotny

Najlepszym zabezpieczeniem przed
bezrobociem jest pilnie sie uczyé

51. Poglady na temat spoteczenstwa polskiego:

Zupetnie
si¢ nie
zgadzam

Raczej
si¢ nie

zgadzam

si¢

Trudno
powiedziec¢
/ nie mam
zdania

Raczej
si¢
zgadzam

Zupetnie
si¢
zgadzam

W Polsce kazdy ma rowne szanse na sukces

Mozesz naprawde odnies¢ sukces, jesli jestes
przygotowany na cigzka prace

W Polsce obcokrajowcy sa dyskryminowani

Kazdy jest szanowany, bez wzgledu na narodowosé

czy kolor skory

Kobiety sg wynagradzane gorzej za te samg
wykonang prace
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VIIIl. Charakterystyka rodziny

Na zakonczenie prosimy o podanie kilku informacji na temat rodziny, w ktorej si¢

wychowate$/wychowatas.

52. Jakie wyksztatcenie posiadaja Twoi rodzice? (podkresl wlasciwg odpowied?)
OJCIEC MATKA
1. podstawowe 1. podstawowe
2. zasadnicze zawodowe 2. zasadnicze zawodowe
3. s$rednie — ogblnoksztatcace 3. $rednie — ogolnoksztatcace
4. $rednie — techniczne 4. $rednie — techniczne
5. policealne, pomaturalne 5. policealne, pomaturalne
6. zawodowe studia wyzsze (licencjat, 6. zawodowe studia wyzsze (licencjat,
inzynierskie) inzynierskie)
7. studia wyzsze — magisterium 7. studia wyzsze — magisterium
8. doktorat 8. doktorat
53. Jaki zawOd Wykonuje TWO] 0JCIEC?......ccuuiririiieiieiieieisese sttt
54. Jaki zawOd Wykonuje TWOJa MAMA?.......ccueiiiriirieieiee sttt
55. Gdzie pracuje twoj ojciec? - 1) w Polsce 2) zagranica  3.) nie pracuje w 0gole
56. Gdzie pracuje twoja matka? - 1) w Polsce 2) za granica  3.) nie pracuje w ogodle

Dzi¢kuje za wypelnienie ankiety!
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