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Recenzje przygotowatem na potrzeby przewodu doktorskiego po zapoznaniu sie z rozprawa mgr.
Konrada Rejmana pt. ,FEtyka radykalna jako emancypacja. O wojnie i pokoju z perspektywy
pedagogicznej”, Promotorka ktdrej jest dr hab. Maria Reut prof. DSW, kierujac sie zapisami Ustawy z
dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie
sztuki oraz Rozporzadzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 wrzeénia 2016 r. w
sprawie szczegétowego trybu i warunkdw Przeprowadzania czynnoséci w przewodzie doktorskim, w
postgpowaniu habilitacyjnym oraz w postgpowaniu o nadanie tytutu profesora.

Po zapoznaniu Sie; Z przedtozong mi do recenzji dysertacja moge z przekonaniem stwierdzic,
ze spetnia ona wymagania postawione tego typu pracom, a zwtaszcza wymog Art. 13.1 Ustawy z dnia
14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym, ktéry mowi, ze rozprawa doktorska
»POWinna stanowi¢ oryginalne rozwigzanie problemu na ukowego [...] oraz wykazywa¢ 086Ing wiedze
teoretyczng kandydata w danej dyscyplinie naukowej”. Ponadto, ze w mojej ocenie praca nalezy do
wyrézniajacych sie. Przestanki, na ktérych opieram moje przekonanie o oryginalnosci rozwigzania
Zaproponowanego w rozprawie doktorskiej i orientacji kandydata w zakresie ogolnej wiedzy
teoretycznej z dyscypliny pedagogika, przedstawig ponizej, kolejno poswigcajac uwage poprawnosci
budowy pracy, charakterystyce jej tresci i podjetej w niej problematyki, ich szczegbtowe] ocenie,
uwagom krytycznym oraz racjom, ktére przekonujg mnie o wyrdzniajacym sie poziomie przedtozonej
pracy.

Na liczacg 302 strony manuskryptu prace mgr. Konrada Rejmana ,Etyka radykalna jako
emancypacja. O wojnie i pokoju z perspektywy pedagogicznej” sktadajq sie: wstep, pie¢ rozdziatow,
streszczenia w jezyku polskim i angielskim oraz bibliografia. Uktad pracy jest odpowiednio
uporzagdkowany wzgledem realizowanego w niej celu i kolejno podejmowanych krokéw badawczych,
tytuly poszczegéinych rozdziatéw i podrozdziatdow sg adekwatne i reprezentatywne dla ich
zawartosci, a te nalezy uzna¢ za kompletng w odniesieniu do podjetego problemu naukowego.
Streszczenia znajdujace sie na koricu pracy klarownie omawiajg podstawowe zatozenia i strukture
pracy, a obszerna bibliografia stanowi wykaz literatury rzeczywiscie wykorzystanej w
przeprowadzonych badaniach oraz reprezentatywnej dla podjetej przez ka ndydata problematyki.

W klasycznie skomponowanym ~Wstepie” Autor stara sie¢ z powodzeniem zaréwno
zainteresowaé czytelnika podjeta przez siebie tematyka, jak rowniez przedstawic¢ giéwne zatozenia
swojej pracy, wskazaé na uzasadnienie postawionych problemoéw badawczych, przyjetych metod oraz
omowic strukture dysertacji. Kandydata interesuje relacja migdzy edukacjg a wojna (s. 7), badanie iej
»Pedagogicznosci”, a poszukiwanie alternatyw dla militarystycznych narracji uwaza za podstawowe
zadanie wychowawcze (s. 8). Przyjmuje, ze »Edukacja przyczynia si¢ do tego, ze wojna jest stale



obecna jako kategoria polityczna, spoteczna i przestrzen etyczna. Co wiecej — pisze — edukacja tworzy
z wojna relacjg symetryczna; tak, jak edukacja wspiera wojng, tak wojna wspiera wychowanie” (s. 8).

Zapowiedziane wstepem rozwazania mer. Konrada Rejmana z zakresu filozofii edukacji, i
szerzej filozofii kultury mozna by umieéci¢ miedzy modernistycznym w duchu podejsciem do wojny
obecnym m.in. w pracy Norberta Eliasa Zaangazowanie i neutralno$¢, jako utrzymywane;
prewencyjnie i bezalternatywnie grozby zorganizowanej grupowej przemocy, bedacej jednoczesénie
czescig diugiej tradycji reprezentowanej w znacznej mierze przez wspoiczesne instytucje (zob. N.
Elias, Zaangazowanie i neutralnos¢, PWN, Wawa 2003, s. 11), a koncepcjg spoteczenstwa
dromokratycznego Paula Virilio, jednego z mniej znanych francuskich poststrukturalistow, ktory
uznal, ze ,Postep historyczny dokonuje sie w rzeczywistosci w tempie narzuconym przez system
zbrojen” (P. Virilio, Predkosc i polityka, Sic!, Warszawa 2008, s. 91), a w nowoczesnych paristwach
jako jego efekcie mozna widzie¢ maszyny oblegznicze czy panistwa-fortece. Takze w pojeciu Autora
wojna jest pewng forma codziennoéci, ,przez to, ze istnieje w artefaktach, wojna nigdy sie nie
koriczy, ale istnieje jako zfozone, wieloaspektowe zjawisko kulturowe” (s. 4). Ztozone, gdyz — mowiac
w skrécie — zaréwno przynosi wielowymiarowg destrukcje, jak rowniez w swej najbardziej znanej
postaci dziatan wojennych jest sdarzeniem, ,w ktérego trakcie realizujg sig ideaty szlachetne,
najbardziej wznioste wartosci, bohaterstwo, a nawet mitos¢” (s. 6). Stad pytania o wojne, jak
rzeczowo argumentuje mgr Konrad Rejman, staja sie pytaniami o kondycjg wspotczesnej kultury,
ktdra nie jest od niej wolna w czasach pokoju, a zatem réwniez pytaniem o ,pedagogicznos¢c” wojny i
militaryzacje formalnej i nieformalnej edukacji. Warto podkresli¢ tutaj charakter przyjetej przez
Autora perspektywy, to znaczy respektowania istniejacej ciagtoséci miedzy sferg edukacji a innymi
sferami kultury, ich przenikania sie. Innymi stowy, wyodrebniajac problematyke edukacyjng mgr
Konrad Rejman uniknat separowania jej od kontekstu, co zdarza sie, kiedy badacz projektuje swoje
waskie z natury pole widzenia na badane obiekty, gubiac nie tylko proporcje swych (re)konstrukgji,
ale tez tracac kontrole nad przypisywaniem znaczen, co wazy na interpretacji uzyskanych wynikow i
koricowych ustaleniach. A zatem nalezy takze uznaé, jak sadze, e problemy badawcze pracy
postawione przez Autora we ,Wstepie” z perspektywy pedagogiki zainteresowane] zaleznosciami
miedzy wojna a edukacja, jak rowniez poszukiwaniem wnioskow dla teorii i praktyki edukacji (s. 9),
daja sie rozwigza¢, odwotujac sig¢ w przyjetej metodologii do ustalen fenomenologii i hermeneutyki.
Metoda fenomenologiczna daje Autorowi sposobnos¢ wnikania w mozliwa tres¢ Swiadomosci
uczestnikow pojedynku — jednego z wazniejszych uje¢ wojny eksponowanego w pracy. lej swego
rodzaju rozwiniecie stanowi hermeneutyka, ktéra mgr Konrad Rejman ujmuje za Otto Friedrichem
Bollnowem jako ,sztuke rozumienia i objasniania ludzkiego zycia” (s. 12), a ktora zostaje
wykorzystana do odczytar zar6wno skumulowanych zasobéw tradycji naukowej i filozoficznej bogato
przywotywanych przez Autora, a takze interesujacych badacza fenomendw kultury, jak réowniez
nieprzystgpnosci Innego. Umieszczona we _Wstepie” skrécona charakterystyka wykorzystanych
metod zostaje rozwinieta w kolejnych rozdziatach pracy.

W mojej ocenie omawiany ,Wstep” stanowi dobre i kompetentne wprowadzenie do
problematyki rozprawy doktorskiej, zachecajace do zainteresowania sie nig i lektury oraz zawiera
elementy niezbedne w pracach naukowych. Ujawnia zaawansowang $éwiadomos¢ badawczg mgr.
Konrada Rejmana, dobrg orientacje w podejmowanej problematyce i swobode w poruszaniu sie po
wiasnej pracy i jej poszczegdinych watkach, a ponadto ciekawos¢ i osobiste zaangazowanie Autora.



Zgodnie ze standardami podejmowania probleméw badawczych w pracach naukowych
rozdziat 1 ,Wojna jako obszar dociekan naukowych” zawiera definicje oraz omowienia
podstawowych pojec i uzywanych kategorii oraz ukazuje obecny stan wiedzy w poszczegélnych
dyscyplinach na interesujacy Autora temat. Ta liczaca 70 stron cze$¢ pracy podzielona zostata na pieé
sekcji, a w kazdej z nich mgr Konrad Rejman konfrontuje czytelnika z rozlegty wiedzg niezbedna do
ekspozycji oraz rozumienia dalszych wywoddw i ustaler, wieloscig uje¢, watkdw i kontekstdw
fenomenu wojny. W pierwszym z podrozdziatéw zZwracajq uwage takie podjete i rozwiniete przez
Autora kwestie, jak ekspozycja wtasnej perspektywy filozoficznej, rozréznienie akty i wydarzenia,
mozliwe ujgcia i definicje wojny, jej ontologia, fazy przebiegu, wspétczesna zmiana jej charakteru pod
wptywem ekspansji techniki, ktéra czyni, jak zauwaza Autor, zabijanie sterylnym, koncepcje kultury
wojennej i wojennych maszynerii, ktorych elementem staje sie zotnierz, jak i jego predyspozycje do
zabijania. Sposréd wielu filozoféw i badaczy przywotanych przez Autora w tej sekcji warto wyréznicé
Emmanuela Lévinasa, ktérego koncepcje stanowig szczegolny punkt odniesienia w catej dysertacji. W
»Przedmowie” do Catosci i nieskoriczonosci ten znany filozof ujawnia zasadniczy motyw swej mysli,
przeciwstawiajac ontologii wojny eschatologie mesjanistycznego pokoju (zob. E. Lévinas, Cafodé i
nieskoriczonosé. Esej o zewnetrznosci, PWN, Warszawa 2002, s. 5), co nalezy uznaé¢ réwnies za
inspiracje i gtéwna o¢ rozwazar mgr. Konrada Rejmana. Podrozdziat drugi mozna odczytaé jako
rozwiniecie zawartego w nim stwierdzenia »Wojna jest jednak czyms wigcej niz tylko ztem” (s. 34),
Autor rozwija watek agatologiczny, podejmuje krytycznie zagadnienia m.in. samorozwoju,
bohaterstwa, oczyszczenia, supererogacji, mitow bohaterskich. Jak stwierdza nieco pozniej, ,etyczne,
estetyczne i agatologiczne przezycia zapewniajg wojnie trwato$¢” (s. 54). Natomiast tre<ci kolejnego
podrozdziatu oscyluja wokot kontrowersyjnej i bardzo istotnej z punktu widzenia problematyki
rozprawy doktorskiej kwestii, ktorg dobrze oddaje stwierdzenie Autora, ze ,Etyka ogdlna ustepuje
miejsca etyce wojennej — etyce zabijania” (s. 42). Mgr Konrad Rejman krytycznie odnosi sie do
koncepcji wojny sprawiedliwej i etyki wojennej, odrzuca moralne racje udziatu w konflikcie oraz
koncentruje uwage na fenomenach $mierci i cierpienia. Kolejny, czwarty podrozdziat Autor poswieca
tematyce pedagogicznej. Wiele na temat ogolnej orientacji jego treéci mowi cytat: ,Maszyna
edukacyjna jest zatem po trosze maszynq wojskowa, a maszyna wojskowa — maszyng edukacyjng
przez zawarty w niej specyficzny program wychowawczy” (s. 56). Na rozwiniecie tego stwierdzenia
Autora skiada sig wiele watkéw dobrze osadzonych w literaturze przedmiotu i udokumentowanych,
ukazujgcych uwiktanie systemu oswiaty facznie z jego edukacyjnym otoczeniem w militarne
urzadzanie cztowieka i spoteczenstwa, co, jak wskazuje badacz, stanowi swego rodzaju kulturowa
oczywisto$¢. Rozdziat zamyka sekcja, ktérej patronuje pojecie kultury wojennej, bedaca swego
rodzaju podsumowaniem: korzystajac z wczesniej rozwinigtych przestanek, Autor dookreéla kategorie
i omawia jej mozliwe rozumienie. Podejmuje takze sygnalizowany kilkakrotnie wczesniej wazny dla
rozwijanej przez mgra Konrada Rejmana filozofii watek nieusuwalnosci wojny.

W moim przekonaniu Autor z kazdym etapem swych badan, wchodzac coraz gtebiej i z
nalezyta uwaga w elementy i watki podjetej problematyki, potrafi zachowa¢ wiasciwe tempo i
proporcje erudycyjnej prezentacji oraz konsekwentnie, systematycznie faczy¢ je w spdjny ciag
dociekan, ktéry buduje obszerny zakresowo, ale klarowny, udokumentowany, przekonujacy dla
czytelnika obraz ambiwalentnej kultury wojennej i jej pedagogicznego znaczenia. Walorami tej czesci
Z pewnoscig sg: precyzyjne wykorzystanie zrédet literaturowych, bardzo uwaznie i przekonujgco
przeprowadzone rekonstrukcje, dajgce dobrg podstawg dla wskazanych przez Autora odczytan,
umiejetne utrzymanie watkow i aspektdw podejmowanego zagadnienia w zapewniajgcym spojnosc i



czytelng taczliwosc porzadku przy poruszaniu sie na wtasciwym filozofii edukacji wysokim poziomie
ogdlnosci. Na szczegdine uzna nie zastuguje oryginalnos¢ mysli przeprowadzonej w oparciu o wybrane
nurty tradycji filozoficznej i pedagogicznej. Kandydat nie ogranicza sie do referowania pogladow i
ustalen innych badaczy, stara sig z nich wydoby¢ ich oryginalnos¢ i rownie oryginalnie zinterpretowac
w éwietle podejmowanych zagadnien i wspotczesnosci, wyraznie jego celem jest wyznaczenie
nowych punktéw odniesienia dla pedagogiki filozoficznej.

Wyraznie krotszy, podzielony na cztery sekcje rozdziat 2, Dialogiczny wymiar wojny” przenosi
uwage czytelnika na jedng z ugruntowanych w literaturze przedmiotu interpretacji wojny jako
pojedynku. Rownie wyrainie zmienia sie charakter prowadzonych przez mgr. Konrada Rejmana
badaf. W pierwszym podrozdziale po omoéwieniu watkow i aspektow zwigzanych ze zjawiskiem
pojedynku Autor interesujaco taczy owa interpretacjg wojny jako osobowego starcia z perspektywa
filozofii dialogu, co znajduje swe rozwiniecie w dalszych partiach tej czeéci pracy. | tak drugi
podrozdziat zawiera uwaznie prowadzong analizg fenomenologiczng osadzonej w kontekscie wojny
relacji Ja-Ty’. W kolejnym Autor odnosi swoje wczesniejsze ustalenia do tradycji i osiggniec edukacji
do pokoju, rozwijajagc na tej podstawie koncepcjg powstrzymania jako aktu pokoju wobec
konkretnego Ty, swego rodzaju ascezy i aktu ograniczenia cierpienia, ale tez obietnicy pokoju wobec
zwielokrotnionego Innego (s. 117). Kontynuujac fenomenologiczne przyblizenia w ostatniej sekcji
tego rozdziatu, Autor konsekwentnie zmierza, rozwatzajac kolejne kategorie i aspekty zagadnienia, do
koncepcji narracji sprzeciwu (s. 127).

Zawartoé¢ omawianego tu rozdziatu potwierdza w mojej ocenie wysokie kompetencje
badawcze mgr. Konrada Rejmana, umiejgtne przygotowanie podstaw — wybor i interpretacja Zzrodet
czytanych zawsze z udziatem komentarzy — do wyprowadzania swoich wnioskow i odczytan,
tworzenia oryginalnej refleksji pedagogicznej, panowanie nad wieloscig literaturowych odniesien,
ktore jednoczeénie swiadczg o erudycji Autora. Potrafi on sprawié, ze zaréwno interpretacja zrodet,
jak i jego wiasny tekst s3 zawsze inspirujace i prowokujg do refleksji i polemik, siegniecia do
przywotywanych lektur. Prowadzona przez niego my$l wskazuje, ze traktuje je powaznie iz
szacunkiem. Warto tez podkresli¢ jeszcze raz spojnosc realizowanego przez Autora projektu.

Whniosek ten bez watpienia wspiera koncepcja rozdziatu IlI ,Geneza i oblicza etyki
radykalnej”. Ryzykujgc odczytanie intencji Autora, mozna powiedzie¢, ze wczeéniejsze ustalenia
zostaly w nim umieszczone w kontekécie omowiern wybranych koncepcji z zakresu wspotczesne]
etyki, aby wychodzac poza ich krytyke, wskaza¢ na ich potencjat pedagogiczny oraz w oparciu 0
wyprowadzone przestanki rozwing¢ koncepcje emancypacji. Jest to obszerny i ponownie
wielowatkowy rozdziat, na ktory skiada sig osiem sekcji, z czego pigé poswigconych jest myslicielom
radykalnym, jak ich postrzega Autor, iich koncepcjom etycznym. Punktem wyjscia jest tu kolejny etap
émiafego odczytania filozofii Lévinasa, a nastgpnie nawiazujacych do niej koncepcji Judith Butler oraz
Zygmunta Baumana. W podrozdziale czwartym Autor dyskutuje z réoznymi wariantami etyki
hermeneutycznej, ktora traktuje jako _niekodeksowa i radykalng” (s. 173), i pracami Hansa-Georga
Gadamera, Andrzeja Przylebskiego, Marii Reut, Andrzeja Wierciniskiego, a w piatym z koncepcja
supererogacji odczytanej takze w kontekécie edukacji antywojennej (s. 179-181). Zawarte we
wskazanych podrozdziatach oméwienia pomogty Autorowi rozbudowaé wspdling etykom radykalnym
charakterystyke, stad ich krytyka otwiera droge do zgtoszenia witasnych rozwigzan. Tak wigc polemika
; zatozeniem o asymetrycznoéci relacji Ja-Ty przynosi w zakonczeniu podrozdziatu szostego
propozycje wlasng Autora inspirowang innym waznym dla cafej jego rozprawy filozofem Erichem



Frommem. W konsekwencji, jak zauwaia mgr Konrad Rejman w incipicie podrozdziatu siodmego,
»Dotychczasowe rozwazania prowadzg do punktu, w ktérym nalezy zada¢ pytanie o sens edukacji” i
odpowiedzie¢: ,Edukacja ma sens wiaénie dlatego, ze istnieje przemoc i cierpienie, ktére jednak
mozna powstrzymaé. Na tym — w moim mniemaniu - osadza si¢ sens edukacji, ktérym jest
ograniczenie cierpienia, mowienie prawdy o cierpieniu, réwniez w kontekécie wojny. Zamiast narracji
heroicznych w edukacji powinny dominowac narracje sprzeciwu” (s. 190). Dalsza cze$é¢ rozdziatu
poswigcona jest uzasadnieniu zgtoszonego twierdzenia i odstonigciu koncepcji wychowania do
niepostuszenstwa oraz reinterpretacji emancypacji i jej kontekstu politycznego w kierunku
postrzegania jej w kategoriach dziatania etycznego, jako zdolnoéci do stawiania oporu rzeczywistosci
(s. 204). Zdaniem Autora »Wyzwolenie obu stron doznajacego i jego antagonisty, czy tez w kontekécie
wojny zotnierzy obu stron spod przymusu walki i zabijania, powinno by¢ prawdziwym celem
emancypacji” (s. 210). Koricowe strony rozdziatu Przynosza wazne podsumowanie rozwinietego do

tego momentu stanowiska mgr. Konrada Rejmana (s. 212-213), ktérego jednak tutaj nie sposob
przytoczyc.

Do wczeéniej podanych charakterystyk i pozytywnych ocen, ktére mozna moim zdaniem
prawie bez wyjatku przenieé¢ na omawiany rozdzial, nalezy doda¢, ze daje on s$wiadectwo
samodzielnosci intelektualnej jego Autora. Warto tes podkresli¢, co rysowato sie interesujgco we
wczedniejszych partiach dysertacji, ale tu wyraznie dochodzi do glosu — mgr Konrad Rejman
podejmuje nie tylko nietatwa tematyke, ale z powodzeniem konfrontuje sie z wymagajgcymi
koncepcjami wspétczesnej filozofii i etyki. Co wiecej, czytelnik ma okazje sledzi¢ autentyczny ruch
mysli. Autor umiejetnie taczy elementy filozofii dialogu i tradycji krytycznej. Proponuje zgodnie z
toposem filozofii edukacji przemyslenie jej od podstaw, ale takie réznych sfer $wiata cztowieka,
ktérych tacznosé z przestrzenia edukacji wymaga myslenia ich wspdlinie.

Rozdziat IV ,Akt powstrzymania — urzeczywistnienie etyki radykalnej”, ztozony z czterech
sekcji, zajmujacych okoto 60 stron tekstu, to w zasadzie ostatnia badawcza czes$¢ rozprawy
doktorskiej. Kontynuujac watki poprzednich rozdziatéw, Autor dokonuje ich syntezy, zesrodkowujac
uwagg na akcie powstrzymania. W podrozdziale pierwszym mgr Konrad Rejman szeroko omawia
charakterystyke tego niekodeksowego aktu, ukazujac g0 w kontekscie filozofii Immanuela Kanta i
Tadeusza Kotarbiriskiego, jak réwniez uzupetniajac ja o nie dos¢ rozwinigte wczesniej aspekty, z
ktorych na plan pierwszy wysuwa sig fenomen powrotu. Ostatecznie, jak pointuje Autor, »jedynym
sposobem przerwania cyklu [samoodtwarzania sie wojny — R.W.] jest apostazja od wojny i zabijania -
powstrzymanie, ktére umozliwia powrét do porzuconych miejsc, czekajacych bliskich i do siebie
samego” (s. 238). W podrozdziale drugim mgr Konrad Rejman konfrontuje swojg koncepcje z
wazniejszymi wariantami podejécia do obywatelskiego niepostuszeristwa Hannah Arendt, Henry’ego
D. Thoreau czy Johna Rawlsa, jak réwniez zbieznymi rozwigzaniami autorstwa myslicieli, ktorzy
stanowia podstawowy punkt odniesienia jego pracy — Lévinasa, a takze Paula Ricoeura, z inspiracji
Zaproponowanymi - przez nich  rozwigzaniami wprowadza kolejne pojecia pogtebiajace
charakterystyke aktu powstrzymania. Nastepnie podobnie jak w poprzednich rozdziatach, kieruje
uwagg czytelnika na konteksty pedagogiczne poruszanych zagadnien. Wychodzi od wskazania, ktére
dobrze oddaje obrany przez Autora kierunek w tej sekcji, ze celem edukacji jest ,uczenie sie
méwienia lub szerzej uczenie sie mowy. Jest to poszukiwanie wiasnego jezyka i uswiadamianie sobie,
jak wazne jest opisywanie rzeczywistosci swoim jezykiem” (s. 259), co stanowi jednoczeénie swego
rodzaju metanarracje. W ostatnim w tej partii tekstu, czwartym podrozdziale mgr Konrad Rejman
formutuje liczne postulaty, m.in. orientacji nie na levinasowska asymetrig, ale wzajemnosc,



imperatywu, ktéry dobrze wyraza zadanie: ,Wycofaj sig, bo tylko wtedy, kiedy ocalasz Innego,
ocalasz siebie” (s. 265), wiernosci wydarzeniu (tutaj nawigzanie do koncepcji Alaina Badieu) oraz
obietnicy danej bliskim. Czes¢ merytoryczng pracy zamyka rozdziat V ,Refleksje zamiast zakonczenia”,
ktory de facto przyjmuje postac klasycznego sakonczenia: Autor odnosi sie w czterech jego odstonach
do przebytej w dysertacji drogi, postawionych problemow badawczych, zrealizowanych zamierzen,
uzupetniajac podsumowanie otwierajacymi pole dyskusji i dalszych badan rozwazaniami.

Oczywiécie moje skrotowe oméwienia poszczegdlnych partii tekstu nie oddadzg ztozonosci i
subtelnoéci filozofii edukacji uprawianej przez mgr. Konrada Rejmana, jednak moga uswiadomic
zakres i intensywnoéé podjetych przez niego prac. Zreferowane powyzej rozdziat i zakonczenie
pozwalajg mi poszerzyc charakterystyke rozprawy i dotaczy¢ kolejne pozytywne oceny, stanowiace
przestanki ostatecznego wniosku. W mojej opinii zastuguje na uznanie to, ze jej Autor cierpliwie
buduje wtasng, ztozong perspektywg, z ktérej wyraznie wida¢ nowe znaczenia, jakie nadane zostaja
badanym elementom rzeczywistosci, w tym edukacyjnej. Imponujg umiejetnie przeprowadzone
analizy, interpretacje i syntezy. Oryginalno$¢, ktéra nie wyczerpuje sig¢ W jednym btyskotliwym
pomysle. Swoboda prowadzenia wywodu = zaréwno w gtéwnym jego nurcie, jak i rozwijaniu licznych
watkow pobocznych.

Nim przejde do sformutowania uwag krytycznych dotyczacych recenzowanej dysertacji,
chciatbym okresli¢ ich status: majg one charakter polemiczny, nie roszcza sobie prawa do
wskazywania uchybiert w przeprowadzonym projekcie i pomijaja drobne niedoskonatosci, ktorych
trudno sie ustrzec bez pomocy pracownikéw wydawnictwa przygotowujacych ksigzkg do druku, w
tym niedoskonatosci natury edycyjnej i poprawnosci jezykowej — te natomiast nie wplywaja na
wysokg warto$¢ merytoryczng pracy. A zatem w zwigzku z przygotowang przez mgr. Konrada
Rejmana oryginalng i inspirujgcq koncepcjg, mam kilka pytarn. Tematyka wojny, przemocy i
ekstremalnej przemocy, cierpienia oraz etyki we wspotczesnej humanistyce i naukach spotecznych, w
tym filozofii spotecznej jest silnie eksplorowana przez badaczki i badaczy o orientacji feministycznej i
genderowej (np. ,niewidzialne $wiadectwa”, Lilian Kremer, Magaret i Patrice Higonnet), wigcznie z
teorig queer, ale tez postkolonialnej (np. Achille Mbembe) i ekologicznej (np. Joy E. Austin i Carl E.
Bruch). Autor rozprawy nie wchodzi w dyskusje z wiaéciwymi tym badaniom perspektywami, na
przykiad narracjami kobiecymi czy mniejszosci etnicznych. Nasuwa sig pytanie, czy te perspektywy
mogtyby wnieé¢ co$ istotnego do projektu zrealizowanego w jego pracy doktorskiej? Drugie pytanie
jest zwigzane z moimi doswiadczeniami lektur i opracowan dostepnych takze dla polskiego czytelnika
2 zakresu nie-Zachodnich tradycji mysli i historii idei, takich jak filozofia 7zydowska, muzutmanska,
indyjska, japoriska czy chiniska. W nich to zaréwno zagadnienia wojny, jak i innoéci cieszg sig swoim
ustalonym miejscem i znaczeniem, takze rozwijajg kontekst pedagogiczny owych zagadnien.
Uwazam, ze jest to oczywiscie zbyt szeroki historycznie i literaturowo zakres o duzym zroznicowaniu
kulturowym, aby dato sie go zasadnie wykorzysta¢ w ramach dysertacji (zdaje sobie sprawe
jednoczesnie, ze w pracy znajduje sig nawiazanie do idei ahinsy, znanej zarowno w wielu szkotach
filozofii indyjskiej, jak i chiniskiej, jak réwniez do $cistego korpusu rozprawy doktorskiej naleza dwaj
filozofowie — Lévinas i Fromm — ktérych koncepcje mieszcza sig w tradycji mys$li zydowskiej). Niemniej
pojawia sie ryzyko europocentryzmu. W obrebie przestrzeni edukacyjnej, ktorg swa refleksjg
obejmuje mgr Konrad Rejman, mamy do czynienia z duzym zréznicowaniem etnicznym, religijnym i
kulturowym oraz mobilnoscig, w tym populacjamii pokoleniami migrantow. Co zabezpiecza zdaniem
Autora pracy zaproponowane przez niego filozoficzne rozwigzania przed wykluczajacg innos¢ lub
apodyktyczng wobec niej stronniczoscig?



Kolejne dwie kwestie Wiazq sie bezposrednio z odczytaniami mysli Lévinasa. Autor w swych
analizach fenomenologicznych koncentruje sig na diadzie Ja-Ty (Inny) oraz rodzacej sie $wiadomosci
obowiazku, ktérego zrodto lokuje sie w zewnetrznosci Ja, i jako efekt procedury epoche taki zabieg
jest uprawniony. Jednak zaréwno Lévinas, jak i tacy jego komentatorzy, jak na przyktad Jacques
Derrida, Alain Finkielkraut, Simon Critchley, Catherine Chalier, Annette Aronowicz, Daniel Epstein i in.
podkreslajg znaczenie pluralizmu i sprawiedliwosci, ktére wiazg sie z odejéciem od analizy modelowe;j
relacji i przejsciem na poziom filozofii spofecznej aplikujacej wyniki fenomenologicznych badan do
refleksji nad kondycjg i potencjatem istniejacych spoteczenstw. W podrozdziale Cafosci i
nieskoriczonosci o Znaczacym tytule ,Inny i Inni” Lévinas zauwaza: »W oczach drugiego cztowieka
patrzy na mnie trzeci — jezyk jest sprawiedliwoscig. [..] Epifania twarzy jako twarzy otwiera na
cztowieczeristwo” (op. cit., s. 252), co w konsekwencji prowadzi go do rozwijania nie tylko w
przywotanej pracy odpowiedzi na pytanie o pierwszenstwo w konteksécie wyzwan sprawiedliwosci i
solidarnosci. Zaktadam, ze mgr Konrad Rejman obok figury Innego jako Ty ujmuje w swoich analizach
rowniez figure Trzeciego jako Takiego-Samego (s. 138n. oraz 186n.) oraz ze polemizujac z Lévinasa
ustaleniami dotyczacymi asymetrii i pierwszeristwa Innego wobec Ja, widzi racje w przyjeciu wiasnych
rozstrzygnigC stanowigcych o pierwszeristwie obowigzkéw wobec Takiego-Samego przed
zobowigzaniem wobec Innego. Niemniej jednak chciatbym wréci¢ do tego momentu w pytaniach do
Autora dysertacji: przy jakich zatozeniach moina przyja¢, ze ontologiczna bliskoé¢ odbiera Innemu
metafizyczng (etyczng) innos¢, Czynigc go Takim-Samym? Jak pogodzi¢ opowiedzenie sig za etykami
niekodeksowymi w wymiarach obowigzku, odpowiedzialnoéci i sprawiedliwoéci z ustaleniem
pierwszenstwa Takiego-Samego przed Innym?

Jak zaznaczytem wczeséniej, 3 to uwagi polemiczne i wedtug mnie nie naruszajg wysokiej
merytorycznej wartosci pracy przedtozonej mi do recenzji. Nim sformutuje konkluzje na podstawie
wskazanych przeze mnie wczedniej przestanek, chciatbym jeszcze dookreséli¢ to, co wedtug mnie
wyréznia przedtozong mi prace »Etyka radykalna jako emancypacja. O wojnie i pokoju z perspektywy
pedagogicznej”. Po pierwsze jest to jej erudycyjnosc i higiena mysli. Po drugie ujawniona w niej
odwaga Autora w podejmowaniu wymagajacych tematow i konfrontacja z trudnymi do odczytania i
rozwinigcia koncepcjami, wychodzenie poza schematy my$lowe i asekuracyjne podpisywanie sie czy
poleganie na rozwigzaniach podanych przez autorytety. Po trzecie zbudowanie i skrupulatne
uzasadnienie wiasnego, ztozonego, dojrzatego filozoficznie i pedagogicznie, spdjnego stanowiska. Po
Czwarte oryginalnosc pracy, ktéra nie ogranicza si¢ do konkluzji i wktadu w postaci wnioskéw z pracy,

ale przejawia sie w kazdym stadium, poczgwszy od wyboru zagadnienia oraz rozstrzygnie¢
przyjmowanych od pierwszych stron tekstu.

Whioski: przedtozona do recenzji rozprawa doktorska z zakresu filozofii edukacji stanowi w
mojej ocenie oryginalne rozwigzanie problemu naukowego, inspirujgcg prace kompetentnego i
dojrzatego badacza oraz ujawnia ponadstandardowy poziom ogéinej wiedzy teoretycznej kandydata
w dyscyplinie pedagogika w stosunku do etapu staran o uzyskanie stopnia naukowego. Stwierdzam
tym samym, ze zostaly spetnione przez Kandydata wymagania przewidziane w Ustawie o stopniach i
tytule naukowym, wobec Czego popieram wniosek o nadanie mgr Konradowi Rejmanowi stopnia
doktora w dziedzinie nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika.

. Rafat Widdarczyk






