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c) Omodwienie celu naukowego ww. pracy i osiggnietych wynikéw
wraz z oméwieniem ich ewentualnego wykorzystania:

Podstawowym celem naukowym monografii ,Nauczyciel-tutor. Prakseologiczna
rekonstrukcja tutoringu szkolnego” byta empiryczno-teoretyczna rekonstrukcja tutoringu
szkolnego, rozwijanego we wroctawskich gimnazjach w latach 2008-2016 jako innowacja
pedagogiczna. Wprawdzie kluczowe zatozenia pedagogii indywidualizujgcej zostaty
przedstawione przez autordw innowacji pedagogicznej (m. in. M. Budzyniski, J. Traczynski, P.
Czekierda) oraz w pracach o charakterze teoretycznym (m. in. A. |. Brzezifiska, B. Fingas) i
empiryczno-opisowym (A. Ciastko), jednak badania pilotazowe, przeprowadzone przez mnie
w 2015 roku, wykazaty, ze wciggu kilku lat implementacji idei tutoringu szkolnego przyjat on
w gimnazjach zréznicowane formy. W projekcie badawczym ,Relacyjnos¢ kolektywnych i
indywidualnych wzoréw dziatania w roli nauczyciela-tutora: rozwdj profesjonalny w
binarnym systemie dziatalnosci” (2015-2018. Projekt nr 2014/15/B/HS6/03116 finansowany
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w ramach konkursu OPUS 8 przez Narodowe Centrum Nauki w Krakowie) podjatem sie
zadania zrekonstruowania pracy pedagogicznej prowadzonej przez nauczycieli-tutoréw, tak
by szczegdétowo rozpoznaé, jakie pragmatyczne formy przybiera dtugofalowa relacja
nauczycieli-tutoréw i ucznidéw-tutorantéw.

W zadaniu tym przyjatem trzy rozwijane w mojej aktywnosci naukowej metodologiczno-
teoretyczne perspektywy: pedeutologiczng, rekonstrukcyjng i prakseologiczna:

e Perspektywa pedeutologiczna zadecydowata, ze uwage skoncentrowatem na
aktywnosci pedagogicznej nauczycieli-tutoréw, na procesie ich rozwoju
profesjonalnego, zaréwno w wymiarze indywidualnym (stawanie sie tutorem), jak i
kolektywnym (stawanie sie szkotg tutorskg). Zespdt nauczycieli postrzegam jako
uczacy sie spotecznos¢ w systemie dziatalnosci szkoty, a w konsekwencji rozwéj
profesjonalny nauczycieli analizowatem jako komponent kultury organizacyjnej
szkoty.

e Perspektywa prakseologiczna nawigzuje do prac Karla Mannheima oraz Ralfa
Bohnsacka z zakresu socjologii wiedzy. W analizie decydujgcy role przypisatem
wiedzy pragmatycznej nauczycieli-tutorow, generowanej i aktywizowanej w
codziennej praktyce pedagogicznej. Profesja nauczycielka ujeta zostaje jako
refleksyjna praktyka, w ktérej szczegblng role przypisuje sie procesom
konstruowania pragmatycznych wzoréw orientacji (wiedzy w dziataniu), nie
programom i deklarowanym celom (wiedza o dziataniu).

e Perspektywa rekonstrukcyjna wyznacza strategie badan, ktérych celem jest
generowanie teorii w oparciu o dane empiryczne, a nie weryfikowanie z gory
przyjetych hipotez. Poprzez systematyczng i metodologicznie kontrolowang analize
danych, wyprowadzitem uogdlnienia w postaci teorii opisujgcej wzory orientacji
tutorskich oraz typologie ukazujace ich zréznicowanie.

Przyjete perspektywy metodologiczno-teoretyczne zadecydowaty o organizacji procesu
badawczego, w szczegdlnosci o strukturze pytan badawczych, doborze uczestnikéw badan,
wyborze metod zbierania danych, sposobie prowadzenia wywiadéw, wyborze metody
analizy danych i generowania teorii (metoda dokumentarna). W dalszej kolejnosci
zadecydowaty réwniez o uktadzie tresci opublikowanej monografii: o strategii przedstawienia
oraz interpretacji materiatu empirycznego, prezentacji wynikow badan jako teorii (typologii)
oraz o sposobie wigczania i dyskutowania teorii pedagogicznych.

Do badan zaproszeni zostali nauczyciele z 12 wroctawskich gimnazjéw (10 szkét
uczestniczacych w programie tutorskim oraz 2 szkoty poréwnawcze, nie uczestniczace w
nim). Szkoty dobrane zostaty zgodnie z zasadami doboru kontrastowego, tak by réznity sie
miedzy sobg w czterech kluczowych charakterystykach: wielkosci szkoty, zaawansowaniem
we wdrazaniu tutoringu, procentowym udziatem uczniéw objetych opieka tutorskg w szkole,
zréznicowaniem osiggniec szkolnych ucznidow. Kontrastowy dobdér proby badawczej pozwolit
uchwyci¢ catg palete organizacyjnych rozwigzan tutorskich, spoteczno-edukacyjnych wyzwan
podejmowanych w tutoringu oraz zréznicowanych etapow rozwoju profesjonalnego tutorow
(od poczatkujgcych do doswiadczonych tutorow, od szkét poznajgcych tutoring do szkét z
zintegrowang w petni opieka tutorska).



Badania w szkotach (2015-2016) realizowat kierowany przez mnie 11-osobowy zespét
badawczy (w tym: dr Agnieszka Zembrzuska jako koordynator badan terenowych oraz 9
doktorantéw/doktorantek WNP DSW).

Materialy badawcze zbieralismy w trzech etapach. Najpierw z nauczycielami
przygotowaliSmy etnopedagogiczny portret szkoty, zawierajgcy informacje na temat
organizacji pracy dydaktycznej i wychowawczej, programu tutorskiego oraz innych
aktywnosci szkoty (programy, projekty etc.). Potem przeprowadzilismy w kazdej szkole ok.
60-minutowy rejestrowany wywiad grupowy z nauczycielami-tutorami. Nastepnie
przeprowadzilismy 52 pogtebione wywiady indywidualne z nauczycielami uczestniczacymi
wczesniej w wywiadzie grupowym. Nauczycieli wybraliSmy zgodnie z zasadg kontrastu
(zréznicowanie doswiadczenia i form pracy tutorskiej nauczyciela). W kazdej ze szkot
przeprowadziliSmy przynajmniej cztery wywiady indywidulane.

Wywiady grupowe moderowato kazdorazowo przynajmniej dwdch badaczy, ktorzy
nastepnie przeprowadzili réwniez wywiady indywidualne. Wywiady przeprowadzono
zgodnie z zasadami wypracowanymi w metodzie dokumentarnej: najpierw poprosilismy o
swobodne wypowiedzi, a dopiero w drugiej cze$ci moderatorzy dopytywali o te obszary
doswiadczenia zawarte w dyspozycjach do wywiadu, ktére nie zostaty omdwione
spontanicznie przez nauczycieli. Zebrany materiat analizowatem zgodnie z zasadami metody
dokumentarnej w pieciu etapach interpretacji: analiza formutujaca | i ll, analiza refleksywna
I'i ll, tworzenie typologii jako modelu teoretycznego.

W monografii ,Nauczyciel-tutor. Prakseologiczna rekonstrukcja tutoringu szkolnego”
zaprezentowatem dwie teoretyczne typologie:

1. Typologia cztery sposobéw wigczania tutoringu jako innowacji pedagogicznej do
systemu dziatalnosci szkoly: tutoring synergiczny, niszowy, instrumentalny i pozorny
(rozdziat 3). Za podstawe rozrdznienia przyjagtem wytonione w analizie refleksywnej
I i Il rdinice w sposobie konstruowania wzoréw orientacji tutorskiej,
zrekonstruowane jako schematy i ramy orientacji.

2. Typologia czterech pragmatycznych form realizowania opieki tutorskiej w
tutoringu synergicznym: tutoring angazujgcy, wzmacniajgcy, inspirujgcy i
aktywizujacy (rozdziaty 4-7). Poszczegdlne typy tutoringu wyznaczone zostaty na
podstawie zrekonstruowanych w analizie refleksywnej | i Il odmiennych obiektéw
dziatalno$ci tutorskiej.

Wykorzystana w pierwszej typologii kategoria wzoru orientacji wypracowana zostata
socjologii wiedzy Karla Mannheima. Okresla ona prakseologiczng wiedze, ktdra uaktualnia sie
w trakcie dziatania, reguluje je i poprzez dziatanie jest rowniez reprodukowana, tak ze z
czasem tworzy spojny iuniwersalny sposdb postrzegania oraz doswiadczania przez
nauczycieli-tutoréw wtasnej aktywnosci tutorskiej. W obrebie wzoréw dziatania wyrdznic
mozemy dwa komponenty:

e Schemat orientacji — ujmuje dziatanie nauczycieli w instytucjonalnych planach, w
formalnych procedurach i nieformalnych oczekiwaniach wprost formutowanych
wobec tutoréw. W znacznym stopniu mozemy go identyfikowac z refleksjg—o—
dziataniu.



e Rama orientacji okresla habitualne wyczucie praktyki, modus operandi dziatania
nauczycieli-tutoréw. Okresli¢ ja mozemy jako refleksje-w—dziataniu. Rama orientacji
okreslana jest strukturg praktyki, wspélnie podzielanym w danej szkole codziennym
doswiadczeniem.

W narracjach nauczycieli-tutoréw zidentyfikowatem oba wymiary wzoru orientacji, a
empiryczng rekonstrukcje ramy orientacji, ktéra zawiera — odwotajmy sie do rdznych
kategorii teoretycznych — wiedze koniunktywng (K. Mannheim), habitus (p. Bourdieu),
wiedze milczacg (M. Polanyi), refleksje-w-dziataniu (D. A. Schon), uznaje za szczegdlne
osiggniecie naukowo-badawcze. Wyodrebnienie ramy orientacji w dziatalnosci
pedagogicznej pozwala spojrzeé¢ na strukture dziatania w gtebszy sposéb, poza
deklarowanymi i sytuacyjnie ograniczonymi motywami dziatania. Tutoring odstania sie w tej
perspektywie jako wielowymiarowe indywidualne i kolektywne doswiadczenie, zanurzone w
codziennych dziataniach pedagogdéw, w relacjach tutor-tutorant, biografii zawodowej
nauczycieli i kulturze szkoty. Potencjat poznawczy przedstawionej typologii dostrzegam nie
tylko w kontekscie opisu fenomenu pracy tutorskiej, ale réwniez jako ogdlny model analizy
procesu wtgczania zmiany w edukacyjny system dziatalnosci (przedstawiony w zakonczeniu
monografii).

W drugiej typologii uwage skoncentrowatem na ,szkotach tutorskich”, ktére
zdefiniowatem jako placéwki, w ktérych dominuje pragmatyczny model tutoringu
synergicznego, wypracowany i przetestowany przynajmniej w jednym cyklu trzyletniej pracy
z uczniami (od klasy pierwszej do zakoriczenia nauki w gimnazjum). W realnych przypadkach
nie jest to czysty model tutoringu synergicznego. W szkotach tych odnajdziemy elementy
tutoringu niszowego, instrumentalnego, a réwniez pozornego. Mieszane formy tgczenia
tutoringu z dziatalnoscig szkoty sg tez efektem kompromisow i dziatania w stanie ograniczen.
Organizacja i kultura szkoty wyznaczajg rowniez realne granice, ktérych przekroczenie, mimo
checi i wysitkdw, nie zawsze jest mozliwe. Tq granicg jest chociazby czas. W szkole tutorskiej
oddalamy sie mniej lub bardziej od wyjsciowego modelu tutoringu szkolnego, poznanego w
trakcie szkolen tutorskich i opisanego w innowacji tutorskiej. Formy pracy tutoringu ewoluujg
réwniez i zaczynajg sie rozni¢ od tych realizowanych w pierwszych latach innowacji, gdy
tutorzy-pionierzy podejmowali z zapatem pierwsze zadania tutorskie.

Podstawg wytonienia czterech typow szkét tutorskich byta rekonstrukcja réznic w
obiekcie dziatania nauczycieli-tutoréw. Kategoria obiektu dziatania wypracowana zostata w
historyczno-kulturowej teorii aktywnosci Aleksieja N. Leontiewa jako sktadowa modelu
dziatania (tzw. tréjkata aktywnosci zawierajgcego rowniez podmiot i narzedzia). Leontiew
wyodrebnia dwie warstwy obiektu dziatania: (1) obiekt | odpowiada na pytanie: co wfasciwie
robie (jako tutor)? Wyznacza strukture praktyk spotecznych doswiadczanych jako praca i
relacja tutorsky. (2) Obiekt Il opowiada na pytanie: po co to robie (jako tutor)?. Okresla
wyobrazony wynik, efekt, stan pozgdany pozwalajgcy wartosciowac prace i relacje tutorska
jako dobrg, udana lub po prostu wartosciowa.

W analizie refleksywnej | i Il zrekonstruowatem obiekt dziatania tutorskiego jako element
ramy orientacji w tutoringu synergicznym. Zidentyfikowatem dwie podstawowe formy
obiektu | oraz dwie podstawowe formy obiektu II:



e Tutoring jako otwieranie przestrzeni aktywnosci ucznia (obiekt 1). Wytania sie, gdy
tutor postrzega swoje zadanie jako kreowanie z tutorantami sytuacji
pedagogicznych, ktére dla podopiecznego stajg sie potencjalnym miejscem
doswiadczania siebie w nowych kontekstach, w nowych prorozwojowych
dziataniach/zadaniach i relacjach.

e Tutoring jako ukierunkowanie aktywnosci ucznia (obiekt I). Charakteryzuje dziatanie
tutorskie, w ktérym tutor aktywnie oddziatuje na sposéb i zakres aktywnosci uczniow
tak, by to dziatanie przybierato nowe prorozwojowe formy rozwigzywania
probleméw i wykonywania dan.

e Tutoring jako podgzanie za uczniem (obiekt Il). Tutor z uwagg i wnikliwoscia
rozpoznaje potrzeby, potencjat oraz mozliwosci ucznia i do nich dostosowuje swoje
oddziatywanie pedagogiczne.

e Tutoring jako podgzanie do celu (obiekt Il). Tutor szczegdlng uwage przyktada do
samodzielnego wyznaczania przez podopiecznego celdéw, a swojg role definiuje jako
towarzyszenie uczniowi podczas realizacji tychze celow.

Kombinacja podstawowych from obiektu | i Il utworzyta teoretyczny model czterech
pragmatycznych form tutoringu szkolnego: tutoring angazujgcy, wzmacniajqcy inspirujgcy i
aktywizujgcy. W badanych placéwkach, w ktérych tutoring stat sie trwatym i zintegrowanym
elementem pracy szkoty, zidentyfikowa¢ mogtem jedng z w/w form jako forme dominujaca.
Ta konstatacja nie zakonczyta jednak moich analiz. Narracje z poszczegdlnych szkot
przeswietlitem jeszcze raz wykorzystujgc potencjat metody dokumentarnej w generowaniu
teorii socjogenealogicznej (K. Mannheim. R. Bohnsack). O ile same typologie konstruowatem
w strategii analizy systematycznej (systematic analysis), wykorzystujac kluczowe kategorie,
w ktérych ujawniajg sie réwnice w praktyce tutoringu szkolnego, o tyle w opisie czterech
pragmatycznych form tutoringu synergicznego zastosowatem strategie analizy
socjogenealogicznej (rowniez: genetycznej - genetic analysis). W podejsciu tym pytamy o
spoteczng historie konstruowania praktyk tutorskich w szkole. Innymi stowy chcemy
zrozumied, jak nauczyciele stajg sie tutorami i jak szkota staje sie szkotg tutorska.

Analiza socjogenealogiczna stanowi zdecydowanie wieksza czes¢ analiz
zaprezentowanych w monografii (rozdzialy 4-7) i uznaje j3 za wazkie osiggniecie naukowo-
badawcze. Pozwolita ona wyjasni¢ proces konstruowania wzordw orientacji tutorskich jako
interferencje indywidualnych proceséw stawania sie tutorem (uczenia sie nowej roli
nauczyciela-tutora oraz rozwdj profesjonalny) oraz kolektywnych proceséw stawania sie
szkotfg tutorskg (jako zmiana w uczacej sie spotecznosci oraz rozwdj instytucjonalny). W
rekonstrukcji socjogenealogicznej niezwykle heurystyczna okazata sie triangulacyjna analiza
refleksywna Il wywiaddw z dyskusji grupowych i wywiaddéw indywidualnych. W ten sposdb
mogtem poréwnac rozbieznosci w indywidulanych i zbiorowo podzielanych wzorach
orientacji nauczycieli-tutorow. Rozbieznosci te, zaobserwowane we wszystkich szkotach,
zidentyfikowatem jako podwdjne wigzanie (G. Bateson), ktére okazato sie wyzwaniem
inicjujgcym jakosciowg zmiane i poszerzone uczenie sie (Y. Engestrém) zaréwno dla
poszczegblnych nauczycieli-tutoréw, jak i dla catej spotecznosci nauczycieli-tutorow. W
analizie socjogenetycznej niezwykle znaczgce okazaty sie procesy konstruowania nowych
wzordéw orientacji pozwalajgcych rozwigzac¢ doswiadczane rozbieznosci, przenoszace rozwoj
profesjonalny na nowy poziom oraz otwierajgce nowe rozwigzania organizacyjne w praktyce
tutorskiej.



Analiza socjogenealogiczna pozwolita rowniez zrekonstruowac znaczenie doswiadczen
tutorskich w rozwoju biografii profesjonalnej nauczycieli. W monografii opisatem trzy
podstawowe procesy oddziatywania doswiadczen tutorskich na biografie poczatkujgcych
nauczycieli oraz pedagogéw z dtuzszym stazem nauczycielskim:

e Tutoring jako inicjujgce doswiadczenie pedagogiczne — charakterystyczny dla
poczatkujacych nauczycieli, dla ktdrych tutoring staje sie ramg orientacji dla
wypracowania wfasnego stylu pracy pedagogicznej i kluczowym wyznacznikiem
dalszego rozwoju zawodowego;

e Tutoring jako reorientujgce doswiadczenie pedagogiczne — odznacza nauczycieli z
dtuzszym stazem, dla ktérych jednak doswiadczenie tutorskie jest na tyle odmienne
od dotychczasowego sposobu pracy dydaktycznej i wychowawczej, ze stawanie sie
tutorem otwiera jako$ciowo nowy etap nabywania kompetencji pedagogicznych;

e Tutoring jako asymilowane doswiadczenie pedagogiczne — wyrdznia nauczycieli
doswiadczonych, z duzym poziomem swiadomosci wykrystalizowanego juz
osobistego stylu pedagogicznego, z pozycji ktérego krytycznie testujg dziatania
tutorskie i integruja je z wtasnym wzorem dziatania pedagogicznego.

W analizie socjogenealogicznej odstonitem rdéwniez dialogiczng strukture praktyki
tutorskiej, jakg z czasem (z reguty po 4-5 latach pracy tutorskiej) nauczyciele wypracowujg
jako jakosciowo nowy styl zindywidualizowanej wspdtpracy z tutorantami. Poczatkujacy
tutorzy realizowali monologiczny styl tutoringu, w ktérym pedagog sam okresla wage i sens
oddziatywania na wychowanka. Poznaje ucznia, ale nie po to, by stat sie on wspoéttwérca
dziatania, a jedynie przedmiotem oddziatywania. Po konfrontacji z podwdjnym wigzaniem, w
ktdrym tutorzy staneli wobec sprzecznosci dziatania zorientowanego na wtasny
profesjonalny oglad zadan pedagogicznych oraz dziatania zorientowanego na podmiotowg
sprawczo$¢ tutora w podejmowaniu zadan rozwojowych, nauczyciele-tutorzy
wypracowywali nowy dialogiczny wzér orientacji, w ktédrym dziatanie tutorskie wynika z
uzgadniania dwdch perspektyw: tutora (dorostego i profesjonalisty) i tutoranta samodzielnie
przejmujgcego odpowiedzialno$¢ za wiasny rozwdj (osobowosciowy i edukacyjny). W
dialogicznej relacji tutor-tutorant, nauczyciel pozwala uczniowi dziata¢, zanim sam podejmie
pedagogiczng inicjatywe. Potem dopiero podejmuje dziatanie, ktére odnosi sie do mozliwosci
i aktywnosci dziecka, uwzglednia potencjalne kierunki rozwoju w strefie najblizszego rozwoju
ucznia (L. Wygotski), rowniez te nie do konca przewidywalne i niestandardowe. Jest to
dziatanie dialogiczne (M. Bachtin), gdyz dorosty w swoim dziataniu uwzgledni¢ zaréwno
perspektywe dziecka, jak i swojej wiedzy, doswiadczenia i kompetencji. Ten wewnetrzny
wielogtos pozwala mu dopiero podjac inicjatywe. Mtodziez w kolejnym kroku odpowiada i na
zadanie, ktore dotychczas wykonywata, i na nowe wskazéowki/okolicznosci dostarczone przez
nauczyciela. Tak ustrukturowang sytuacje pedagogiczng mozemy zdefiniowac jako podwdjng
stymulacje rozwoju (A. Leontiew). Analiza socjogenealogiczna w dalszej kolejnosci pozwolita
zrekonstruowac wspotprace tutorska jako dtugofalowy (w gimnazjum: trzyletni) proces
rozwijania relacji tutor-tutorant oraz jako dtugofalowg strategie budowania pedagogicznego
rusztowania w tutoringu (M. Hedegaard i H. R. Schaffer).

Rekonstrukcyjna formutfa podjetych przeze mnie analiz odzwierciedla sie rowniez w
strukturze uktadu tresci w monografii. Nie ma w niej wprowadzajgcego rozdziatu z
omoéwieniem literatury przedmiotu. Podstawowe zadanie analityczne polegato na



zrekonstruowania proceséw dziatania tutorskiego oraz proceséw konstruowania wzorow
orientacji tutorskiej w oparciu o zebrany materiat empiryczny. W tym celu odwofatem sie
najpierw do systemu pojeciowego, wypracowanego w metodzie dokumentarnej,
postugujacego sie kategoriami wiedzy komunikatywnej i koniunktywnej (rozdziat 2.1),
wzordw orientacji: schematu i ramy (rozdziat 2.4). W opisie teoretycznych podstaw
interpretacji dokumentarnej siegngtem m. in. do Zrédtowych oryginalnych prac K.
Mannheima, a réwniez do prac Ralfa Bohnsacka, A.-M. Nohla, P. Loosa, A. Przyborski.

Dopiero po rekonstrukcji wiedzy pragmatycznej nauczycieli-tutoréw (i wzoréw orientacji
jako jej sktadowych) podjgtem dyskusje z rézinymi propozycjami teoretycznymi, przede
wszystkim wypracowanymi w podejsciu kulturowo-historycznym, upowszechnionym w
Polsce m. in. przez E. Filipiak, A. Brzezifiska, G. Lutomskiego i B. Smykowskiego. W analizie
wykorzystatem odniesienia do: modelu aktywnosci A. N. Leontiewa i modelu systemu
dziatalnosci instytucjonalnej Y. Engestrom (rozdziat 3.2), pracy weztowej (7.7), kategorii strefy
najblizszego rozwoju i podwdjnej stymulacji L. S. Wygodzkiego (4.8), kategorii trzech
formalnych typdw uczenia sie (4.2) i podwdjnego wigzania G. Batesona (4.3), modelu
pedagogicznego rusztowania M. Hedegaard i H. R. Schaffera (4.10). Positkowatem sie rowniez
innymi teoretycznymi dyskursami, takimi jak: teoria dialogicznosci/wielogtosowosci M.
Bachtina (4.8), kategoria wyczucia czasu i wrazliwej reakcji w otwartym dialogu Seikkuly i T.
E. Arnkila (4.9 i 4.10), teoria dynamicznych kompetencji B. Creemersa, L. Kyriakidesa i P.
Antoniou (5.4) oraz schemat wiedzy profesjonalnej B. Dewe, W. Ferchhoffa i F.O. Radtke
(5.7). Nawigzatem réwniez do rodzimych prac pedentologicznych analizujgcych proces
rozwoju profesjonalnego nauczycieli (m. in. D. B. Gotebniak, B. Zamorska, H. Kedzierska, D.
Urbaniak-Zajac).

Analizy zaprezentowane w monografii mozna wykorzystaé w krytycznej analizie
programow tutorskich, podejmujac pytania: Jak dziata tutoring szkolny? Jak mozna wigczac
go do szkolnego systemu dziatalnosci? Co hamuje, a co wspiera rozwdj tutoringu szkolnego?
Jak tutoring reorganizuje wzory orientacji pedagogicznych nauczycieli? Rekonstrukcja
dialogicznej i dtugofalowe] struktury dziatania tutorskiego moze by¢ z powodzeniem
wykorzystana jako teoretyczny model w dalszych analizach zindywidualizowanej i
spersonalizowanej dziatalnosci pedagogicznej, nie tylko tutorskiej. Wyniki badan
wykorzystatem miedzy innymi w pracach w zespole przygotowujacym kwalifikacje Tutoring
szkolny w ramach Zintegrowanego Systemu Kwalifikacji Krajowej Ramy Kwalifikacji (Fundacja
Kolegium Tutoréw, Instytut Badan Edukacyjnych).

Monografia ,Nauczyciel-tutor. Prakseologiczna rekonstrukcja tutoringu szkolnego”
wienczy wieloletni okres mojego rozwoju naukowo-badawczego. Pierwsze doswiadczenia z
badaniami rekonstrukcyjnymi podjatem w trakcie przygotowania doktoratu, a potem
rozwijatem je zaréwno na poziomie teorii metodologicznej, jak i praktyki edukacyjnych badan
mtodziezy, szkoty i nauczycieli.



5. Omowienie pozostatych osiggnie¢ naukowo — badawczych:

a) Osiggniecia naukowo-badawcze wypracowane przed uzyskaniem
stopnia doktora nauk humanistycznych:

Praca naukowa, ktérg podjgtem w ramach przygotowan do dysertacji doktorskiej,
skoncentrowana zostata na analizie dyskursu teoretycznego w obrebie socjologii pdznej
nowoczesno$ci, a w  szczegblnosci dotyczyta przemian biograficznej fazy
dorastania/adolescencji w kontekscie przemian spoteczno-kulturowych przetomu XX i XXI
wieku. Poczatkowe poszukiwania wynikaty z mojego zawodowego doswiadczenia i
wyksztatcenia — pracy socjalnej z dzie¢mi i mtodzieza.

Krzychata, S. (2000), Pedagogia widziana z ulicy - orientacja pedagogiki na Srodowisko Zycia,
[w:] M. Btedowska, J. Michalak (red.), Dziecko jako obiekt badan pedagogicznych: konteksty
teoretyczne i empiryczne, Wydaw. "Dajas", £édz, s. 149-160.

Z czasem uwage zogniskowatem na kategorii indywidualizacji jako jednego z osiowych
fenomendw przemian spoteczno-kulturowych refleksywnej/pdznej/ptynnej nowoczesnosci
(U. Beck, A. Giddens, S. Lash, W. Welsch, R. Hitzler, A. Honer, P. A. Berger, Z. Bauman i inni)
oraz dyfuzji tozsamosci (J. E. Marcia, , H. Keupp).

W analizie kategorii indywidualizacji odniostem sie do poszukiwan teoretycznych w
obrebie trzech nurtdw socjologicznego dyskursu o zmianie znaczenia relacji pomiedzy
jednostkg i spoteczenstwem, okreslanych za M. Schroerem jako teorie indywidualizacji
negatywnej (M. Weber, T. W. Adorno, M. Foucoult), pozytywnej (E. Durkheim, T. Parsons, N.
Luhmann) oraz ambiwalentnej (G. Simmel, N. Elias, U. Beck).

Krzychata, S. (2001), Czy indywiduum moze/musi by¢ indywidualne - dylematy indywidualizacji
(po?)nowoczesnego spoteczenstwa, ,,Forum Oswiatowe” (1(24)), s. 83-104.

Szczegdlnie heurystyczny w moich analizach okazat sie dyskurs teoretyczny ujmujgcy
przemiany pdznej nowoczesnosci jako konstytuowanie sie , spoteczenstwa ryzyka” (U. Beck,
A. Giddens), w ktdrym proces socjalizacji nie jest juz zaprogramowany w stabilnych
kulturowych strukturach, lecz wymaga ciggtego uzgadniania przyjmowanych rél i zobowigzan
(a réwniez ucieczke przez nimi). Konstruowanie biografii, szczegdlnie w okresie adolescencji
i wczesnej dorostosci, wymaga przyjecia przez jednostke odpowiedzialnosci za okreslenie i
legitymizacje wiasnej tozsamosci. W konsekwencji nowego wymiaru przebierajg badania nad
stylami zycia (G. Schultze, G. Voss), nieréwnosciami spotecznymi (S. Lash) i ryzykiem
biograficznym (U. Beck, E. Beck-Gernsheim).

Krzychata, S. (2002), W cieniu ryzyka - doswiadczenie spoteczne na progu refleksyjnej
nowoczesnosci, , Terazniejszos¢, Cztowiek, Edukacja“ (1(17)), s. 15-28.

Krzychata, S. (2003), Codziennos¢ pdZnej nowoczesnosci — gdy ,,oczywistos¢” staje sie
problemem, , Terazniejszos$¢, Cztowiek, Edukacja” (Numer specjalny), s. 141-154.




Analiza procesu konstruowania (i dyfuzji) tozsamosci przez mtodziez w warunkach
posttradycji i postmowoczesnosci (H. Keupp, J. E. Marcia) zainspirowata mnie do zwrécenia
uwagi na nowe przestrzenie spoteczne w kulturze mtodziezowej, w ktérych adolescenci
doswiadczajg i ksztattujg siebie jako podmiot przezy¢. Idgc tym tropem, opisatem fenomen
refleksyjnego akcjonizmu (R. Bohnsack, A.-N. Nohl), koncentracji na wtasnym ciele oraz
poszerzonej aktywnosci w  wirtualnym Swiecie internetu i komunikatoréw
spotecznosciowych.

Krzychata, S. (2003), Ciato i przestrzen wirtualna - (po?)nowoczesne scenerie doswiadczenia
podmiotowosci, ,,Colloquia Communia“ (2(75)), s. 300-311.

Krzychata, S. (2005), Refleksywny akcjonizm — ku posttradycyjnej konstrukcji tozsamosci, [w:]
R. Leppert, Z. Melosik, B. Wojtasik (red.), Mtodziez wobec (nie)goscinnej przysztosci,
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, Wroctaw, s. 151-157.

Teza o postepujgcej indywidualizacji wymagata réwniez odniesienia sie do problematyki
uspotecznienia, kreowania relacji i rél spotecznych. Zagadnienie przemian wspdlnotowego
zaangazowania i integracji spotecznej mtodziezy w spoteczenstwie pdinej nowoczesnosci
podjatem z jednej strony poprzez odniesienie do teorii radykalnego pluralizmu (W. Welsch),
indywidualizacji (U. Beck) i spofeczenstwa przezy¢ (G. Schultze), z drugiej strony do
wieloletnich badan socjalizacji mtodziezy w Niemczech w ramach projektu Jugendwerk der
Deutschen Schell. W polskim kontekscie przeprowadzitem analize przemian po-tradycyjnych
form zaangazowania spotecznego na przyktadzie fenomenu Wielkiej Orkiestry Swiatecznej
Pomocy.

Krzychata, S. (2000), Mtodziez pomiedzy zaangazowaniem i zniecheceniem. Bilans dwunastu
studiow mtodziezowych Shella, ,,Studia Edukacyjne” (5), s. 239-254.

Krzychata, S. (2003), The Solidarity of Individuals - Social Involvement in an Increasingly
Individualized Society, [w:] E. Solarczyk-Ambrozik, K. Przyszczypkowski (red.), Changing
Citizenship, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan, s. 25—40.

Krzychata, S. (2004), Po-tradycyjne formy zaangazowania spotecznego - problem
uspotecznienia w warunkach "radykalnego pluralizmu", ,Pampaedia” (1), s. 79-92.

Socjologiczne interpretacje indywidualizacji w pdZno-nowoczesnym spoteczeristwie
wyznaczyty kontekst teoretyczny mojej dysertacji doktorskiej. Syntetycznie przedstawitem je
w monografii ,Ryzyko wtasnego zycia. Indywidualizacja w pdZnej nowoczesnosci”. W
pierwszej czesci (rozdziaty 1- 3) zaprezentowatem teorie pdznej/refleksywnej nowoczesnosci
oraz socjologiczng dyskusje o paradoksach i sprzecznosciach projektu nowoczesnosci. W
monografii wypracowatem, w oparciu o prace U. Becka i A. Giddensa, model czterech
kierunkéw przemian (niespdjnego) projektu nowoczesnosci: prosta-modernizacja, powrot-
do-tradycji (jako elementy pierwszej nowoczesnosci), dalej-modernizacja oraz przeciw-
modernizacja (jako elementy drugiej nowoczesnosci). Model ten przyjgtem jako rame dla
dalszych analiz. W drugiej czesci monografii (rozdziaty 4 — 8) opisatem teze o indywidualizacji
jako osiowym, cho¢ ambiwalentnym fenomenie pdZzno-nowoczesnego spoteczerstwa oraz
socjologiczne teorie ujmujgce dynamike konstruowania ,witasnego” zycia oraz
zindywidualizowang i pluralistyczng socjalizacje, ze szczegdélnym akcentem na kategorie
ryzyka i wykluczenia spotecznego (U. Beck, E. Beck-Gernsheim, A. Giddens, G. Schultze, N.
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Luhmann, J. Habermas, T. Adorno, M. Foucault, P. A. Berger, P. Bourdieu, R. Sennett, K. M.
Bolte). Podjatem réwniez tematyke transformacji ustrojowo-kulturowej Polski lat 90-tych w
kontekscie tezy o przyspieszonym i niespdjnym ,skoku w nowoczesno$¢” (Z. Bauman, M.
Marody, P. Sztompka, H. Swida-Ziemba, M. Ziétkowski, H. Domariski, A. Rychard). W trzeciej
czesci (rozdziaty 9 — 11) uwage skupitem na problemach dorastania w warunkach pdzinej
nowoczesnosci (H. Keupp, J. E. Marcia, H. J. M. Hermans, Z. Melosik).

Krzychata S. (2007), Ryzyko wtasnego zycia. Indywidualizacja w péZnej nowoczesnosci,
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, Wroctaw [308 str.].

Przygotowania do wtasnych badan z mtodzieza wymagato wyboru metody badawczej.
Poczatkowo przymierzatem sie do wykorzystania strategii badan biograficznych oraz teorii
ugruntowanej, jednak analiza dyskursu o roli wiedzy i nie-wiedzy w ksztattowaniu pézno-
nowoczesnych struktur biograficznych i spotecznych, zwrdcita mojg uwage na dorobek
refleksywnej socjologii wiedzy (U. Beck, A. Giddens) a podazajgc tym tropem zaczgtem
odkrywac klasyczne prace socjologii wiedzy, w tym prace K. Mannheima.

Krzychata, S. (2002), (De)maskowanie ryzyka - wiedza i nie-wiedza w dobie refleksyjnej
nowoczesnosci, ,, Terazniejszo$¢, Cztowiek, Edukacja“ (4(20)), s. 27-44.

Lektura prac K. Mannheim i R. Bohnsacka, kontynuujgcego tradycje pragmatycznej
socjologii wiedzy, zadecydowata o wyborze metody dokumentarnej dla moich badan
empirycznych (obok analiz statystycznych). Podjgtem wspdtprace z R. Bohnsackiem i
zespotem badaczy w Niemczech rozwijajacych teorie i praktyke badan metoda
dokumentarna. Efektem tych kontaktow i studium ich prac byto nie tylko przygotowanie
planu wtasnych badan, ale rowniez redakcja pracy zbiorowej prezentujacej te nieznang dotad
w Polsce metode badan. Publikacja przybrata charakter przewodnika metodologicznego po
teoretycznych podstawach socjologii wiedzy, zasadach interpretacji dokumentarnej,
organizacji badan, analizie materiatu empirycznego (tekstéw, dyskusji grupowych, zdje¢,
obserwacji wideo).

Krzychata, S. (red.) (2004), Spofeczne przestrzenie doswiadczenia. Metoda interpretacji
dokumentarnej, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP,
Wroctaw. Autorzy rozdziatéw: R. Bohnsack, S. Krzychata, A.-M. Nohl, I. Nentwig-Gesemann, C.
Behnke, P. Loos, M. Meuser, B. Schéffer, I.Klar i M. Wagner-Willi.

Efekty przeprowadzonych w roku 2002 badan wtasnych zaprezentowatem w monografii
»Projekty Zycia. Mtodziez w perspektywie badan rekonstrukcyjnych”. W badaniu
wykorzystatem autorski kwestionariusz z czescig standaryzowang i z pytaniami otwartymi.
Zebratem w sumie wywiady kwestionariuszowe 703 respondentéw w wieku 18-19 lat. Do
analizy wybratem 360 kwestionariuszy zgodnie z zatozona celowg strukturg prébki
badawczej. W czesci | monografii zaprezentowatem podstawy teoretyczne metody
dokumentarnej oraz omoéwitem organizacje badan. W czesci Il zaprezentowatem i omdéwitem
wyniki analizy statystycznej wskaznikdw z kwestionariuszy oraz koddéw przypisanych
narracjom mtodziezy dotyczacych planéw zyciowych (analiza skupien — grupowanie metoda
k-srednich). Wyodrebnione skupienia obejmowato pie¢ podstawowych form plandw
zyciowych mtodziezy: plany mieszczarniskie, prowincjonalne, familijne, edukacyjne i
zawieszone. W czesci lll przedstawitem i omdéwitem analize komparatywna narracji, w efekcie
ktorej zidentyfikowatem i opisatem pie¢ podstawowych typdw refleksyjnosci spoteczno-
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biograficznej mtodziezy: refleksyjno$¢ wygaszong, dyfuzyjng, przejetq, interakcyjng i
strategiczng. W rekonstrukcji zrédznicowanych proceséw konstruowania witasnej tozsamosci
mtodziezy uwzglednitem przenikajgce sie wymiary doswiadczenia spoteczno-biograficznego:
plany na przysztos¢, doswiadczenie pokoleniowe konfrontacji z przemianami spotecznymi i
bezrobociem, relacje z rodzicami, doswiadczenia w grupie réwiesniczej, doswiadczenia
edukacyjne, konfrontacja z osobistymi kryzysami, doswiadczenie zamieszkania w matym
miasteczku/duzym miescie, réznice doswiadczen dziewczat i chtopcéw. Uwzglednienie w
typologii tak wielu obszaréw doswiadczenia mtodziez byto mozliwe dzieki zastosowaniu
wypracowanej w metodzie dokumentarnej wielopoziomej typologizacji z topikami i typami.
Przeprowadzitem réwniez unikatowg triangulacyjng analize poréwnawczg wynikéw z badan
ilosciowych i jakosciowych: (1) typologii uzyskanej w analizie skupien (deklarowane plany
zyciowe) oraz (2) typologii uzyskanej w analizie dokumentarnej (teoretyczna/koniunktywna
refleksyjnosé spoteczno-biograficzna). W monografii podjgtem réwniez krytyczng dyskusje z
koncepcjg moratorium i rozwojowego zadania przyjecia tozsamosci w cyklu zycia opisanymi
w pracach E. H. Eriksona, koncepcjg dyfuzji tozsamosci J. E. Marcia oraz pracy nad
tozsamoscig H. Keuppa.

Krzychata S. (2007), Projekty zycia. Mtodziez w perspektywie badar rekonstrukcyjnych,
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, Wroctaw [260 str.].

b) Osiggniecia naukowo-badawcze wypracowane po uzyskaniu
stopnia doktora nauk humanistycznych:

Moja aktywnos$¢ naukowo-badawcza po uzyskaniu stopnia doktora w pierwszej linii
skoncentrowana zostata na analizach metodologiczno-teoriopoznawczych zwigzanych z
metoda dokumentarng. W przygotowanych w tym okresie publikacjach krytycznie
analizowatem problem opracowania standardéw badan jakosciowych postulujgc najpierw
wyjscie poza prostg dychotomie badan jakosciowych i ilosciowych. W zamian, za R.
Bohnsackiem, uwage skupitem na kategorii badan rekonstrukcyjnych i badan weryfikujgcych
hipotezy. W omdwieniu standardu badan rekonstrukcyjnych (krytycznej rekonstrukcji
rekonstrukcji) wykorzystatem kategorie interpretacji socjogenetycznej (R. Bohnsack),
podwdjnej hermeneutyki badan spotecznych (A. Giddens, R. Bohnsack), abdukcji (Ch. S.
Peirce) oraz uwiktania (badacza) we wtasny punkt widzenia (K. Mannheim).

Krzychata, S. (2006), Rekonstrukcje (re)konstrukcji. Wprowadzenie do dyskusji o jakosci
~jakosciowych" badarn spotecznych, ,,Forum Oswiatowe” (2 (35)), s. 139-152.

Krzychata, S. (2007), Rekonstrukcyjna formuta badan spotecznych - na przyktadzie
hermeneutyki obiektywnej oraz interpretacji dokumentarnej, [w:] E. Kurantowicz, M. Nowak-
Dziemianowicz (red.), Narracja, krytyka, zmiana: Praktyki badawcze we wspdtczesnej
pedagogice, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, Wroctaw, s.
172-183.

Przygotowatem réwniez publikacje omawiajgce potencjat wykorzystania metody
dokumentarnej w rekonstrukcyjnych badaniach edukacyjnych. Zaproponowatem spojrzenie
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na szkote w kategoriach codziennosci (H. Tiersch, K. Grunwald) oraz
pragmatycznych/habitualnych wzoréw dziatania (K. Mannheim, R. Bohnsack, P. Bourdieu). W
dalszym ciggu pogtebiatem teoretyczne podstawy metody dokumentarnej. Opisatem
procedury interpretacji formutujacej I, 1l, interpretacji refleksywnej |, 1l oraz praktyczne
wykorzystanie zasady statej komparacji (B. G. Glaser, R. Bohnsack) jako heurystyki
generowania uogdlnien/teorii w spoteczno-kulturowych badaniach szkoty. Badania
dziatalnos$ci pedagogicznej oraz rozwoju profesjonalnego nauczycieli stanowity centralny
obszar badan podejmowanych w zespole badaczy Zaktadu pedeutologii Wydziatu Nauk
Pedagogicznych DSW (Kierownik Zaktadu: Prof. DSW dr hab. Dorota Bogustawa Gotebniak).

Krzychata, S. (2007), O rozumieniu codziennosci szkoty - inspiracje dokumentarnej ewaluacji
przestrzeni spotecznej, [w:] J. Rutkowiak, D. Kubinowski, M. Nowak (red.), Edukacja,
moralnos¢, sfera publiczna, Oficyna Wydawnicza VERBA, Lublin, s. 420-430.

Krzychata, S. (2010), Badacz w szkole — o rekonstruowaniu edukacyjnej codziennosci, [w:] M.
Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie: Pojecia. Procesy. Konteksty: Tom 5.
Codziennos¢ w szkole. Szkota w codziennosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk, s. 137-160.

Krzychata, S. (2010), Metoda dokumentarna jako teoria i praktyka badan edukacyjnych, [w:]
H. Kedzierska (red.), Jakosciowe inspiracje w badaniach edukacyjnych, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn, s. 11-30.

W latach 2007-2008 kierowatem dwoma projektami ewaluacji pracy gimnazjéw (projekt
Konsultanci Zespotdow Nauczycielskich oraz projekt Pracownia Ewaluacji dla Zespotéw
Edukacyjnych), w ktérych zaadoptowaliSmy metode dokumentarng do badan
zaangazowanych, w ktdorych wraz z nauczycielami analizowaliémy kulture organizacyjna i
profesjonalny rozwdj przez pryzmat pragmatycznych wzordw orientacji wypracowanych w
uczacej sie spotecznosci w codziennosci szkoty. W pierwszym projekcie podjelismy najpierw
w trzech gimnazjach dwutygodniowe obserwacje zajeé. Nastepnie uczniowie przygotowali
reportaze zdjeciowe na temat , Nasza szkota”. Noty z obserwacji, reportaze zdjeciowe oraz
wywiady z uczniami byty punktem wyjscia dla serii wewnatrzszkolnych warsztatow, ktérych
tematem byly codzienne szkolne doswiadczenia mtodziezy oraz komunikacja pomiedzy
nauczycielami i uczniami. Efektem tych badan byty raporty badawcze, na podstawie ktorych
szkoty przygotowaty swoje strategie rozwoju i podnoszenia jakosci. Szkoty uczestniczgce w
tym projekcie rozpoczety tez jako pierwsze we Wroctawiu w 2008 roku wdrazanie tutoringu.
W drugim projekcie wraz z nauczycielami przygotowaliSmy serie badan ewaluacyjnych w
kolejnych szesciu gimnazjach. Z dr Beatg Zamorska przygotowatem podrecznik
metodologiczny dla nauczycieli i studentéw ,Dokumentarna ewaluacja szkolnej
codziennosci”. OpisalisSmy w nim zasady organizacji ewaluacji rekonstrukcyjnej oraz zasady
pracy z materiatami empirycznymi: wywiadami indywidualnymi, dyskusjami grupowymi,
portfolio z obserwacji, reportazami zdjeciowymi i nagraniami wideo.

Krzychata S., Zamorska B. (2008), Dokumentarna ewaluacja szkolnej codziennosci,
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw [174 str.].

Krzychata, S., Zamorska, B. (2009), Nauczyciele jako badacze spotecznego swiata szkoty -
wprowadzenie do ewaluacji dokumentarnej, ,Problemy Wczesnej Edukacji” (1(9)), s. 69-79.
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W oparciu o dane zebrane w trakcie badan prowadzonych w szkotach przygotowatem z B.
Zamorska publikacje, w ktérych przedstawiliSmy autorskg typologie zamknietej i otwartej
zmiany kultury szkoty. Model ten stat sie rowniez podstawg do analizy szkoty jako matego
przezywanego swiata spotecznego (B. Luhmann) i opracowania koncepcji edukacyjnej obcosci
jako kategorii obejmujacej wykluczane lub marginalizowane fenomeny $wiata spotecznego
szkoty, nie pasujgcych do ,oficjalnego” dyskursu edukacyjnego. Opisaliémy tez autorski

model

czterech wzordw orientacji/postaw nauczycieli wobec edukacyjnej obcosci

(nauczyciele: metodyczni, mediujgcy, swojacy i umeczeni).

Krzychata, S., Zamorska, B. (2009), Nauczyciele wobec edukacyjnej obcosci - rekonstrukcja
kolektywnych wzordw orientacji, ,,Forum Dydaktyczne” (5-6), s. 20—49.

Krzychata, S., Zamorska, B. (2012), Zamkniete i otwarte zmiany kultury szkoty, [w:] B. D.
Gotebniak, H. Kwiatkowska (red.), Nauczyciele. Programowe (nie)przygotowanie,
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw, s. 57-76.

Krzychata, S., Zamorska, B. (2014), Collective Patterns of Teachers’ Action: A Documentary
Interpretation of the Construction of Habitual Knowledge, ,,Qualitative Sociology Review”
(10(4)), s. 68—86.

W badaniach wtasnych wykorzystywatem gtéwnie dyskusje grupowe i reportaze
zdjeciowe. W celu pogtebienia warsztat metodologicznego podjgtem we wspdtpracy z innymi
badaczami analizy dotyczgce innych metod zbierania danych:

Przygotowatem opracowanie dotyczace teorii (E. Panofsky, M. Imdahl, R. Bohnsack)
i praktyki dokumentarnej analizy zdjeé. Przedstawitem procedury interpretacji
formutujacej (analiza preikoniczna i ikonograficzna) oraz interpretacji refleksywnej
(analiza formalnej kompozycji obrazu oraz analiza ikonologiczna) na przyktadzie
analizy wybranych fotografii z aloumu E. Ciotka , Fotografia — Polska 1980-1992"
(przygotowane w ramach warsztatow X/l Ogdlnopolskiego Zjazdu Socjologicznego).
Kolejne opracowanie dotyczyto przedstawienia dokumentarnej analizy tekstu
narracyjno-biograficznego z odniesieniem do analizy biograficznej F. Schiitze oraz do
teorii wielogtosowosci M Bachtina. Zasady interpretacji przedstawitem na
przyktadzie analizy dialogicznej struktury biografii osobistej i zawodowej w
narracjach zarejestrowanych przez dr D. Prysak z Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie
(przygotowane w ramach cyklicznego Seminarium metodologii badarn w obrebie
pedagogiki specjalnej).

Jako konsultant metodologiczny wspotprowadzitem dokumentarng analize sesji Terapii
Otwartego Dialogu prowadzonych przez badaczy-psychiatréw z Uniwersytetu
Medycznego im. Piastéw Slaskich we Wroctawiu i Wojewddzkiego Szpitala
Psychiatrycznego w Ztotoryi. W oparciu o te doswiadczenia powstata publikacja (z M.
Ktapcinskim) wprowadzajgca do dokumentarnej analizy interakcji i procesu
tworzenia znaczen w trakcie sesji terapeutyczne;.

Krzychata, S. (2009), Spofeczeristwo opowiedziane obrazem — dokumentarna interpretacja

fotogrdfii, [w:] M. Kaczmarek (red.), Do zobaczenia: Socjologia wizualna w praktyce
badawczej, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan, s. 9-38.
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Krzychata, S. (2016), Od analizy sekwencji do rekonstrukcji dialogicznosci — wykorzystanie
metody dokumentarnej w analizie narracyjno-biograficznej, ,,Problemy Edukacji, Rehabilitacji i
Socjalizacji Osob Niepetnosprawnych” (23), s. 75-92.

Krzychata, S., Ktapcinski, M. (2016), Zastosowanie metody dokumentarnej w analizie terapii
otwartego dialogu - rekonstrukcja sesji rodzinnej pacjenta doswiadczajgcego kryzysu
psychotycznego, [w:] M. Piorunek (red.), Badania biograficzne i narracyjne w perspektywie
interdyscyplinarnej: Aplikacje - Egzemplifikacje - Dylematy metodologiczne, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan, s. 293-309.

Przygotowatem réwniez opracowania, w ktérych podjete zostaty aktualne problemy
edukacyjne, miedzy innymi wdrazanie tutoringu szkolnego (w ramach wspétpracy z Kolegium
Tutorow), reform polskiego systemu edukacji (w ramach wspoétpracy z Instytutem Badan nad
Gospodarka Rynkowg w Gdansku), oraz akademickiego ksztatcenie nauczycieli (wraz z prof.
DSW dr hab. Dorotg Bogustawg Gotebniak).

Krzychata, S. (2009), Tutoring wzmacniajgcy nauczycieli jako zespdt, [w:] M. Budzynski, P.
Czekierda, J. Traczynski, Z. Zalewski, A. Zembrzuska (red.), Tutoring w szkole: miedzy teorig a
praktyka zmiany edukacyjnej, Towarzystwo Edukacji Otwartej, Wroctaw, s. 37-41.

Krzychata, S. (2010), Czy polska szkota jest juz ,przystosowana" do dziatania w stanie
niekoniczgcych sie reform?, [w:] J. Szomburg, P. Zbieranek (red.), Edukacja dla rozwoju,
Instytut Badan nad Gospodarka Rynkowg, Gdansk, s. 49-53.

Gotebniak, B.D., Krzychata, S. (2015), Akademickie ksztatcenie nauczycieli w Polsce — raport z
badan, ,,Rocznik Pedagogiczny” (38), s. 97-112.

Uczestniczytem réwniez jako badacz w projektach badawczych:

e Projekt Szlifiernia Diamentow — krajowy projekt wspierania uczniow uzdolnionych w
zakresie nauk przyrodniczych i matematyki (Fundacja Edukacji Miedzynarodowe,
Wroctaw, 2011-2014). M6j wspdtudziat obejmowat badanie diagnostyczno-
socjologiczne (w tym badania w Sankt Petesburgu) dotyczgce instytucjonalnych
modeli pracy z uczniami uzdolnionymi oraz badanie ewaluacyjne programu wsparcia
260 uczniéw uzdolnionych z Dolnego Slaska.

e  Wspdtpraca instytucjonalna na rzecz sukcesu mtodziezy — dobre praktyki partnera
niemieckiego (Fundacja Ksztatcenia Zawodowego i Miedzykulturowego , FAVEQO”,
Wroctaw, 2011-2012). W ramach projektu przeprowadzitem badania ewaluacyjne
szkolen, wyjazddw studyjnych i mikroprojektéow z zakresu zarzadzania projektami
miedzynarodowymi oraz treningu miedzykulturowego (badania CAWI, IDI, FG).

e Szkota Kluczowych Kompetencji (SKK). Ponadregionalny program rozwijania
umiejetnosci uczniow szkot ponadgimnazjalnych Polski centralnej i potudniowo —
zachodniej (Dolnoslaska Szkota Wyzsza, Wroctaw, 2009-2013). Przeprowadzitem
badanie diagnostyczne oferty edukacji zawodowej w powiecie dzierzoniowskim (3
zespoty szkdt zawodowych) oraz potrzeb i uwarunkowan wspétpracy z regionalnym
rynkiem pracy w zakresie dualnego ksztatcenia zawodowego.

e Obserwatorium Dolnoslgskiego Rynku Pracy i Edukacji (Dolnoslaski Wojewddzki
Urzad Pracy w Watbrzychu, 2009-2011). Uczestniczytem w pracach zespotu
przygotowujgcego strategie badawcze oraz przetargi na badania (SIWZ) oraz w
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pracach zespotu oceniajgcego oferty badan dotyczace m.in. loséw zawodowych
absolwentéw ponadgimnazjalnych szkét zawodowych i szkét wyziszych, oferte
szkolnictwa zawodowego i praktyk u pracodawcéw z Dolnego Slgska.

e Progress — Wpyzisza Szkota Kompetencji Zawodowych Kobiet (Biuro Karier
Dolnoslgskiej Szkoty Wyiszej, Wroctaw, 2005-2006) Przeprowadzitem badania
diagnostyczne (CAWI, IDI, FG) w celu rekonstrukcji uwarunkowan biograficznych,
srodowiskowych i instytucjonalnych wspomagajacych wyjscie z bezrobocia oraz
rozwdj nietradycyjnych karier zawodowych.

Gotebniak, D. B., Krzychata, S., Mikiewicz, P., Jakubowicz, S., (2011), Strategia wdrazania
projektu Szlifiernia diamentdw — innowacyjne programy wsparcia uczniéow uzdolnionych w
zakresie nauk matematycznych i przyrodniczych, Fundacja Edukacji Miedzynarodowej,
Wroctaw (raport niepublikowany).

Krzychata S., Mikiewicz P., (2013), Ewaluacja projektu , Szlifowanie diamentéw — innowacyjne
programy wsparcia uczniow uzdolnionych w zakresie nauk matematycznych i przyrodniczych”,
Fundacja Edukacji Miedzynarodowej, Wroctaw (raport niepublikowany).

Krzychata, S. (2006), Ewaluacja projektu, [w:] M. Siurdyban, A. Zembrzuska (red.), Przewodnik
Progress. Wyzsza Szkota Kompetencji dla Kobiet, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoty
Wyzszej, Wroctaw, s. 32-86.

W roku 2010 zainicjowatem cykliczne Warsztaty Metodologii Jakosciowych (2010 —
Wroctaw, 2011 — Olsztyn, 2012 — Wroctaw, 2013 — Bydgoszcz). Warsztaty metodologiczne
kontynuowatem w ramach cyklicznego Transdyscyplinarnego Sympozjum Badan
Jakosciowych (2012 — Kazimierz Dolny, 2013 — tédz, 2014 — Zielona Goéra, 2016 -
Stupsk/Ustka). Prowadzitem rdéwniez warsztaty metodologiczne ze studentami i
doktorantami w ramach programu LLP-Erasmus/ Erasmus+ (2009 — Berlin, 2014 — Wilno,
2017 — Lizbona, 2018 — Maynooth).

Zaprezentowatem referaty na 37 konferencjach krajowych i zagranicznych. Od 2016 roku
uczestnicze w sieci badawczej Continuing Professional Development: Learning for Individuals,
Leaders, and Organisations w ramach European Educational Research Association, a od 2017
w ramach prac w sieci badawczej uczestnicze w Komitecie Naukowym (Programme
Committee) cyklicznej miedzynarodowej konferencji European Conference on Educational
Research ECER (2017 — Dublin, 2018 — Bolzano, 2019 — Hamburg).
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